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"لا يزال الهرء عالهاً ها دام في طمب العمم، فإذا 

ٍِلظن أىًّ قد عَمِم فقد   " جَ

 ةابن قتيب

 

 

"عمّم الىاس عمهك وتعمّم عمم غيرك، فتكون قد 

 أتقىت عمهَك، وعَمِهتَ ها لم تعمم"

 الحسن بن عمي بن أبي طالب 

 

 



 ‌ث
 

 الإهداء

ولم‌ٌزل‌ٌعطنً‌بلا‌حدود،‌إلى‌من‌رفعتُ‌‌إلى‌قدوتً‌الأولى‌ونبراسً‌الذي‌ٌنٌر‌دربً،‌إلى‌من‌أعطانً

‌أدامه‌الله‌فخراً‌لً....‌‌ٌاً‌افتخاراً‌به‌....‌أبً‌العزٌزرأسً‌عال

إلى‌التً‌رآنً‌قلبها‌قبل‌عٌنٌها،‌وحضنتنً‌أحشاؤها‌قبل‌ٌدٌها،‌إلى‌شجرتً‌التً‌لا‌تذبل‌إلى‌الظل‌الذي‌

‌آوي‌إلٌه‌فً‌كل‌حٌن.

‌أمً‌الحبٌبة‌....‌حفظها‌الله.‌

ٌنافسوا‌الغٌث‌فً‌العطاٌا‌وٌسبقون‌الحٌاة‌فً‌السجاٌا،‌إلى‌من‌ٌظهروا‌لً‌ما‌هو‌إلى‌من‌

‌أجمل‌من‌الحٌاة‌...‌إلى‌رٌاحٌن‌حٌاتً‌إخوتً‌عبد‌القادر،‌خٌري،‌شادي،‌مهند‌وأحمد.

إلى‌من‌بهن‌أكبر‌وعلٌهن‌أعتمد،‌إلى‌الشمعات‌المتقدة‌التً‌تنٌر‌ظلمة‌حٌاتً‌...‌إلى‌من‌

‌حبةً‌لا‌حدود‌لها‌...‌إلى‌من‌عرفت‌معهن‌معنى‌الحٌاة.بوجودهن‌أكتسب‌قوةً‌وم

‌أخواتً‌حبٌباتً.

‌إلى‌من‌رافقونً‌بدعواتهم‌الطٌبة‌وفرحهم‌لنجاحً.‌عائلتً‌الكرٌمة‌

‌برفقتهن‌الأنس‌والفرحة،‌وقدمن‌لً‌ ًّ إلى‌من‌جعلهن‌الله‌أخواتً‌فً‌الله،‌إلى‌من‌نثرن‌عل

‌عزٌزاتالدعم‌لإنجاز‌هذا‌العمل‌...‌صدٌقاتً‌ال

 هذا إلٌكم جمٌعاً أهدي ثمرة جهدي
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 شكر وتقدير

دى وسدد الخطِ فخرج العهل بعوىً وتوفيقً. ىحهدي حهداً كثيراً  أشكر الله رب العالهين الذي خمق وٌ

 طيباً هباركاً فيً في الهبتدى والهىتٍِ.

صمِ الله عميً –(، وقولً 04وبعد اىطلاقي هن قولً تعالِ: " وهن شكر فإىها يشكر لىفسً" )الىهل: 

: " هن لم يشكر الىاس لم يشكر الله عز وجل". فإىىي أتقدم بالشكر والعرفان الجهيل لكل هن هد يد -وسمم

بإشرافً عمِ رسالتي هوسِ الخالدي الذي تشرفتُ د.العون والهساعدة وفي هقدهتٍم أستاذي الفاضل، 

ٌذي. وكاىت لهلاحظاتً القيهة وتوجيٍاتً السديدة وأخلاقً الطيبة وهعاهمتً الكريهة الأثر الكبير في 

 وصول رسالتي إلِ ٌذي الصورة، فمً عظيم شكري وتقديري وجزاي الله عىي خير الجزاء.

ٌم الطيبة وهلاحظاتٍم خولة الشخشير أواصلُ شكري عمِ جٍودد. فطين هسعد، ود.ولمجىة الهىاقشة 

 الثهيىة في بداية الطريق وىٍايتً، وتفضمٍها بطيب ىفس وحسن قبول هىاقشة ٌذي الرسالة.

كها لا يفوتىي أن أتوجً بالشكر والعرفان والتقدير إلِ كل هن هد يد العون والهساعدة لي، وأسدى لي 

علا الخميمي، د. لأهري، وأخص بالذكر ىصحاً أو توجيٍاً أو إرشاداً، أو دعوةٍ في ظٍر الغيب، أو تيسيراً 

، الأستاذ وائل كشك الذين قدهوا لي أفضل الىصائح الشويخ جٍاد د.فطين هسعد،  د.رفاء الرهحي،  د.

في تحكيم أدوات الدراسة. وكذلك أشكر جهيع أعضاء الٍيئة التدريسية في دائرة الهىٍاج والتعميم فرداً فرداً 

لدائم عمِ هصمحتىا. ولا أىسِ هن أشعرىىي بأنَّ الدائرة وهن فيٍا عائمتي عمِ هعاهمتٍم الطيبة وحرصٍم ا

الثاىية، السكرتيرة الإدارية لعهيد كمية التربية سمفيا هوسِ، وسكرتيرة كمية التربية رحاب بزار، كها وأشكر 

عم لتطبيق الهعمهة الهتعاوىة في هدرسة بدو الأساسية ولاء عايش التي ساىدتىي وقدهت لي الكثير هن الد

الدراسة، وأواصل شكري لهديرة الهدرسة عمِ قبولٍا تطبيق رسالتي في هدرستٍا وتوفير كل ها يمزم 
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لتطبيق الدراسة. ويتوجب عمي أن أشكر زهيمتي تسىيم أبو كرش عمِ ها قدهتً لي هن دعم هعىوي 

 وىفسي حين كاىت تحهل عىي عبء العهل في الدائرة لأىجز ها عمي في رسالتي.

 أل الله بهىً وكرهً أن يتقبل هىٍم وهىي صالح الأعهال.وأس
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 قائهة الجداول
 الصفحة          الرقم    العنوان 

 15    خصائص عيىة الدراسة    1:1
 14   ىتائج اختبار ت لمعيىات الهستقمة لعلاهات الطالبات السابقة في هادة الرياضيات    0.1
 15  البعدي ىتائج اختبار ت لمعيىات الهستقمة لاختبار التحصيل    0.1
  ىسبة الطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمِ    0.1

 والاىعكاس والاىسحاب الديكارتي تتضهن هفاٌيم الهستوىفقرة كل         
                 00    

 ىتائج  اختبار )ت( لدلالة الفرق بين الأوساط الحسابية لتحصيل الطالبات   0:0
    بىود الفقرات الهتضهىة لهفاٌيمعمِ        
 حجم هتوازي الهستطيلات والهكعب        

                11   

 إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمِ كل فقرة  الهجيباتىسبة الطالبات    0.1
 تتضهن هفاٌيم حجم هتوازي الهستطيلات والهكعب       

             11   

 إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمِ كل فقرة  الهجيباتىسبة الطالبات    0.2
 الهىتظم هفاٌيم الٍرم الرباعي، الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي  تتضهن       

              15           
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 الصفحة    العنوان الرقم
 TPACK 4ىهوذج الهعرفة الخاص بتعميم الهحتوى والتكىولوجيا  1:1
0:1 
 

الاختلاف في الاىحراف الهعياري لهتوسط تحصيل طالبات الهجهوعتين التجريبية والضابطة في 
 الاختبار البعدي 

01 

 01 الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ جهيع الفقرات  0:1
 03 الهستوى الديكارتي بهحوريً السيىي والصادي وأرباعً الأربعة 0:1
 05 كيفية إيجاد التغير في الإحداث السيىي عبر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 0:0
الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ بىود الفقرات الهتضهىة لهفاٌيم الهستوى  0:1

 الديكارتي، الاىسحاب والاىعكاس 
14 

والضابطة عمِ بىود الفقرات الهتضهىة لهفاٌيم حجم الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية  0:2
 هتوازي الهستطيلات والهكعب

11 

توزيع ىسب طالبات الهجهوعة التجريبية حسب إجابتٍن عمِ الفقرة الخاهسة عشر هن الاختبار  0:3
 التحصيمي

11 

لهفاٌيم الٍرم الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ بىود الفقرات الهتضهىة  0:4
 الرباعي، الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم

12 

 13 تعريف الٍرم الرباعي الهىتظم باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 0:5
 الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم 0:14

 
13 
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 قائهة الهلاحق

 الصفحة                  العنوان     الرقم  
 أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة التيىسخة الكتروىية هن  1

ا             الباحثة واستخدهت في الدراسة  هن قبل تم تطويرٌ
 51 

 51  الاختبار التحصيميجدول الهواصفات و           1
  الهقابمة شبً الهىظهة لطالبات الهجهوعة التجريبية 1
 

 141 
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 همخص الدراسة

ثر تدريس وحدة "الٍىدسة والقياس" في هىٍاج الرياضيات الفمسطيىي أٌدفت ٌذي الدراسة إلِ استكشاف 

 Slowmation: slow motionلمصف السابع الهثراة بأفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )

animation ،ا في اكتساب الطالبات لمهفاٌيم و ( عمِ تحصيل الطالبات في هوضوع الٍىدسة والقياس أثرٌ

 الأساسية لموحدة. 

: ها الآتيين سعت الدراسة لتحقيق ٌذي الأٌداف هن خلال هحاولة الإجابة عمِ سؤالي الدراسة الرئيسين

رسوم هتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل  أفلامأثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الهثراة ب

لهفاٌيم الوحدة  الطالبات الهتحركة بطيئة الحركة في اكساب فاعمية استخدام الرسومالهتعمهين؟ ها هدى 

 الهختارة؟

وللإجابة عمِ ٌذي الأسئمة تم توظيف الهىٍج الكهي بتصهيم شبً تجريبي، حيث تم اختيار هجهوعة  

أخرى ضابطة تجريبية درست وحدة "الٍىدسة والقياس" باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة و 

درست الهوضوع بالطريقة الاعتيادية لقياس أثر ٌذي الأفلام عمِ تحصيل الطالبات هن خلال تصهيم 

اختبار تحصيمي بعدي. كها تم توظيف الهىٍج الكيفي بتصهيم وصفي تحميمي هن خلال تطوير هقابلات 

ا هعفردية  بعهق أكثر  فف التعر طالبات الهجهوعة التجريبية بٍد هجهوعة هن شبً هىظهة تم إجراؤٌ

الوحدة الهختارة  هفاٌيملهدى فعالية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في اكتساب الطالبات  عمِ

تم التأكد هن صدق وثبات الأدوات هن خلال عرضٍا عمِ هجهوعة هن الهحكهين وتطبيق  واستيعابٍا. 

عادة تطبيقً بعد ثلاثة أسابيع وحساب هعاهل ارتباط بير   .4.42والذي بمغ  سونالاختبار وا 

أظٍرت ىتائج التحميل الكهي لمبياىات وجود أثر إيجابي لأفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في تعميم 

وحدة "الٍىدسة والقياس" عمِ تحصيل الطالبات. فقد احرزت طالبات الهجهوعة التجريبية تقدهاً في 
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الأفلام هساٌهة إيجابية في إكساب  لاستخدامكان . كها الأكاديهي يفوق الهجهوعة الضابطةهستواٌا 

 الطالبات لهفاٌيم الوحدة الهختارة وفٍهٍا بعيداً عن التجريد والحفظ للإجراءات.  

تفاوت في درجة لوجود ىتائج التحميل الكيفي لمهقابلات هع بعض طالبات الهجهوعة التجريبية  كها أشارت

وعة التجريبية بالضابطة، فكاىت الىتائج في أغمبٍا لصالح اكتساب الطالبات لمهفاٌيم إذا ها قورىت الهجه

 الهجهوعة التجريبية. 

هجهوعة هن التوصيات العهمية لصىاع القرار في وزارة التربية والتعميم في ضوء ىتائج الدراسة تم تقديم 

، كها ةبعقد دورات تأٌيل لهعمهي وهعمهات الرياضيات لاستخدام وسائل تعميهية هىاسبة لتعميم الٍىدس

 وصت بالقيام ببعض الدراسات الهستقبمية ذات العلاقة بىتائج الدراسة الحالية. أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Abstract 



 ‌ص
 

    The Effect of Employing Slow Motion Animation videos in Teaching 
Geometry to Seven Grade  Students on Their Achievement and 

Acquisition of the Main Concepts 

  The aim of this study was  to explore the impact of  teaching 7th Grade 
Geometry unit, which was  enriched by relevant slowmation videos (slow 
motion animation) on the achievement of learners, and on their acquisition the 
main concepts of the unit. 

     The study had been  configured around the following  two main questions: 

What is the impact of  teaching  7th Grade Geometry and Measurement unit, 
based on the slow motion videos on students’ achievement? How effective is 
the use of slow motion animation on learners' acquisition of  the main concepts 
of the selected unit? To achieve the research goals, a quantitative approach 
was employed with a quasi-experimental design.   Experimental and control 
groups were selected to measure the effect of using slow-motion videos on 
the achievement of learners, and their acquisition the main concepts. 

    To achieve the objectives of the study, slowmation  relevant videos were 
designed based on previous related literature, and the experience of a group 
of  exemplary  well known  mathematics teachers. An  achievement test was 
designed and conducted on  both groups at the end of the intervention. 

The results of the quantitative data analysis showed a positive effect of motion 
animation videos  in the teaching of the "geometry and Measurement" unit on 
the achievement of students. The students of the experimental group have 
made progress in their academic level and the acquisition of the unit main 
concepts than the control group,. 



 ‌ض
 

    The results of the qualitative analysis of the interviews that was conducted 
with some of the students in the experimental group revealed a positive 
significant effect of employing slowmation videos as a teaching aid in teaching 
geometry and measurement unit on learners’ achievement and on their 
acquisition the main concepts of the unit.  

    Based on these results, the study ended up with  a set of practical 
recommendations for the decision makers in the Palestinian Ministry of 
Education . Other recommendations were offered for  future studies stemmed 
from  the results of the study. 
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طارىا النظري  الفصل الأول: خمفية الدراسة وا 

 هقدهة 

عالم غىي بالهعرفة هترافقاً هع حياتٍم القائهة عمِ التكىولوجيا التي يعيشوىٍا.  فييولد أطفال اليوم 

وتتهثل إحدى وظائف التكىولوجيا في توظيفٍا لجعل العالم هكاىاً أفضل يمبي احتياجات الىاس،  ولتساعد 

ا (. أصبح استخدام التكىولوجيCampbell & Nor, 2013في حل بعض الهشاكل التي تواجً البشرية )

في التعميم ضرورة همحة في وقتىا الحاضر، حيث اعتبرت الحكوهات والىظم التعميهية والباحثين وهدراء 

 & Eady) الهدارس والهعمهين وأولياء الأهور التكىولوجيا عاهلًا حاسهاً في تعميم  الطمبة 

Lockyer,2013 ن إبداع أبىائٍا، وهدى هواجٍتٍم لهشكلات  لأن(، وذلك ىظرا ذا الأهم رٌ التغير، وٌ

 في التعميم بشكل هلائم لتؤثر عمِ تعميم الأبىاء بشكل ايجابي لتحقيق ٌذي الغايات.ٍا يتطمب توظيف

يؤكد الكثير هن الهشتغمين في الهيدان التربوي أن استخدام التكىولوجيا في التعميم يساعد عمِ اختزال 

الذي يساعد الهعمم في توجيً الهادة الهرشد الوقت، تقميل الكمفة، وتحسين ىوعية التعميم؛ فٍي تمعب دور 

العمهية لمطالب. فالتكىولوجيا تستطيع أن تغير شكل تقديم الدروس لمطالب عمِ ىحو يعطي فرصة أكبر 

كها قد تساٌم في رفع هستوى تحصيل الهتعمهين؛ كوىٍا تساعد في توضيح   وأسٍل في الفٍم والتعمم،

الهفاٌيم لٍم بطرق هختمفة وبسيطة تىاسب كل طالب حسب قدراتً واستعداداتً وهستواي العمهي، كها تتيح 

 (.1443الفرصة لمطمبة للاىخراط في أىشطة تعمهية هختمفة حسب إهكاىاتٍم واٌتهاهاتٍم)جبر، 

م الهتحركة" أحد الوسائط التكىولوجية الأكثر استخداهاً في التعميم، وتعتبر هن أكثر ها يجذب تعتبر "الرسو 

ا في تعميهٍم وتىهية الهفاٌيم الهختمفة لديٍم )قربان،  اىتباي الأطفال ويؤثر فيٍم، وبالتالي يهكن استثهارٌ

بالاستىاد  الأساسي سابع(. لٍذا تسعِ ٌذي الدراسة إلِ تطوير وحدة الٍىدسة والقياس لمصف ال1411

ي الوحدة بطريقة إلِ التكىولوجيا الهتهثمة بالرسوم الهتحركة بطيئة الحركة، لتبىِ الهعرفة الهتضهىة في ٌذ
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ويتهكىوا هن ىقمٍا إلِ سياقات هختمفة هعرفة هعهقة حول الهفاٌيم التي يتعمهوىٍا  الطمبة هلائهة، وليطور

 في حياتٍم. 

 الإطار النظري

ا الىظري إلِ ىهوذجي "بروىر" و"لش" لمتهثيلات الذٌىية ) تستىد ٌذي  ,Lesh, Cramerالدراسة في إطارٌ

Doerr, Post  & Zawojewski, 2003; Bruner, 1966 وكذلك ىهوذج الهعرفة الخاص بتعميم ،)

 Technological Pedagogical Content Knowledge Frameworkالهحتوى والتكىولوجيا 

(TPack) تتفق هع أٌدافٍا الهتهحورة حول دراسة أثر تطوير وحدة ٌىدسة باستخدام الرسوم ؛ لأىٍا

ا عمِ تحسين قدرة الطمبة عمِ اكتساب  الهتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين، وكذلك أثرٌ

ِ الهفاٌيم الأساسية في الوحدة الهختارة لمدراسة، وذلك باعتبار أن الرسوم الهتحركة تقوم في أساسٍا عم

 التهثيلات الهختمفة واستخدام التكىولوجيا لتحقيق ٌذا الغرض.

يحاجج "بروىر" أن التعميم الجيد يركز عمِ الفٍم بدلًا هن الأداء، فٍو يعىي أىً لا يكفي الحصول عمِ 

الهعرفة )بها تتضهىً هن هفاٌيم، حقائق، هبادئ، ...( كها يتم عرضٍا،  بل يجب أن تكون هىظهة 

د توسيع وتعهيق هعرفتً أكثر وبكفاءة أعمِ، بالإضافة إلِ تجاوز ها يتم تعمهً ببساطة بحيث يهكن لمفر 

يرى "بروىر" أن دور الهعمم ٌو ترجهة ها  ٌىا(. هن Takaya, 2008وىقمً إلِ هواقف حياتية أخرى )

 (.Clark, 2010يتم تعميهً إلِ شكل يىاسب الهستوى الذٌىي لمهتعمم كي يتهكن هن استيعابٍا )

ا يولي بروىر اٌتهاهاً كبيراً بالجاىب الىشط هن التعمم الذي يكون فيً الهتعمم قادراً عمِ تفسير  كه

إجراءاتً وطرق تفكيري بالاعتهاد عمِ ىهط تعمهً الخاص، كها ويٍتم بكيفية تهثيل الهفاٌيم التي يحاول 

عموهات التي يحصل عميٍا الهتعمم اكتسابٍا هن خلال ههارساتً؛ هن أجل تطوير قدرتً عمِ هعالجة اله
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وتىظيهٍا في بىِ هعرفية خاصة بً. في ٌذا السياق يحدّد "بروىر" الطرق والأساليب التي يقوم الأطفال 

 :يھوالكبار بتهثيل الواقع هن خلالٍا لأىفسٍم في ثلاثة أشكال و

العمم والهعرفة هن الهتعمم يكتسب  : حيث(Sensory representationالتهثيل الحسي ) -1

 خلال الههارسة العهمية والعهل الشخصي.

الهتعمم في ٌذا  يكتسب: حيث (Iconic representation) التهثيل الأيقوني/ الصوري -2

الهستوى الهعارف هن خلال الىظر إلِ الصور والرسوهات التي تساعد عمِ فٍم الهوضوع دون 

 الحاجة إلِ تهثيل الهعرفة بشكل حسي أو عهمي.

: يرى أن الهتعمم في ٌذي الهرحمة ىاضج (Symbolic representationالتهثيل الرهزي ) -3

 ذٌىياً بىاءً عمِ الهراحل السابقة، بحيث يكون قادراً عمِ فٍم الرهوز والأشياء وتهثيمٍا.

كها يحاجج بروىر أن ٌذي الهراحل جهيعاً هترابطة ولا يهكن استثىاء أي هىٍا؛ لأىٍا ترتبط ٌرهياً لإيصال 

 .(Bruner, 1966)ق أٌدافً الهتعمم لتحقي

سمط ىهوذج "ليش" الضوء عمِ الدور الذي يمعبً التهثيل الخارجي )كل ها يقدم لمهتعمم في سياق هتصل ي

هن صور، رسوهات، جداول، ىهاذج ورهوز لتعمم هفٍوم هعين( والتهثيل الداخمي )الصور الذٌىية التي يبىيٍا 

كها  (.Chahine, 2011زيز اكتساب وفٍم الهفاٌيم الرياضية )الهتعمم لمهفاٌيم والأفكار الرياضية( في تع

التهثيلات الرياضية )التهثيل بالهواقف الحياتية والتهثيل المفظي( التي تسٍم  تمكيضيف "لش" وزهلاؤي إلِ 

ي: صور وأشكال ساكىة، تهثيل بالهواقف  في تشكيل بىِ داخمية حول هفاٌيم التعمم لدى الهتعمهين وٌ

يمي  الحياتية، تهثيل لفظي، تهثيل بىهاذج وهجسهات والتهثيل بالرهوز الهكتوبة، والتي يتم تفصيمٍا فيها

(Lesh, Cramer, Doerr, Post  & Zawojewski, 2003:) 
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: وتهثل أي وسيمة تعميهية تحوي صوراً أو رسوهات يهكن لمطالب أن التهثيل بالصور والأشكال الساكنة -1

يراٌا بعيىيً، هثل صور الأجسام أو الأشكال الٍىدسية، أو الرسوهات الخاصة لتوضيح فكرة ها، أو 

ويهكن أن تكون ٌذي الصور أو الرسوم في الكتاب الهدرسي، أو وم البياىية، خدام الجداول والرساست

يعرضٍا الهعمم، أو يرسهٍا الطالب. وتساعد عمِ توضيح الأفكار والكشف عن اخفاقات الهتعمم في 

هعيىة هها يستدعي هىاقشتٍا هن أجل  ةبعض الجواىب أو الكشف عها يفٍهً الطمبة حول فكرة رياضي

 توضيحٍا.

: وتهثل الهواقف والأوضاع في الحياة الطبيعية التي ترتبط وتتفق هع الهفٍوم ثيل بالهواقف الحياتيةالته -1

التي تكون أقرب  ويعتبر الهوقف حياتياً إذا كان هن ىوع الهسائل الحياتية ،أو الهوقف الرياضي الهعطِ

 .ها يكون لها يعيشً الاىسان

فكرة بالكلام هثل التمفظ بالفكرة بمغة هفٍوهة لمطالب،  : وتهثل أي وسيمة لمتعبير عنالتهثيل المفظي -1

وغالبا ها تكون لغة هحكية تعمم الهتعمهين لغة الرياضيات والعهل بٍا، وتعطي الهتعمهين الفرصة في 

م بصوتٍ عال.  التعبير عن أفكارٌ

معب بٍا هثل : وتهثل أي وسيمة تعميهية يهكن لمطالب أن يهسكٍا بيديً ويالتهثيل بالنهاذج والهجسهات -0

 .الهكعبات

: وتهثل أي وسيمة لمتعبير عن فكرة بكتابة تمك الفكرة، هثل الكتابة بالمغة التهثيل بالرهوز الهكتوبة -1

 ,Ciklaالعربية، والكتابة بالرهوز، والكتابة بالأعداد، هثل: التعبير عن ىقطة في الهستوى الديكارتي. )

2004; Clement, 2004.) 

في هضهوىٍا إلِ توظيف ٌذين الىهوذجين )ىهاذج  slowmation1تسعِ الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 

 ,Keast, Cooper, Berry"بروىر" وىهاذج  "لش"( لتساٌم في زيادة هشاركة الطمبة وفٍهٍم لمهحتوى )

                                                           
‌1  
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Loughran & Hoban, 2010ن خلال (، حيث أىٍا تستخدم التكىولوجيا لتهثيل وشرح هحتوى هعين ه

الرسوم والصور الهىاسبة لتصوير الأفكار وتوضيح الهحتوى بها فيً هن هعارف وهفاٌيم بطريقة هىظهة 

 & Hoban؛  1411)الهوهىي، دولات والشمول، خيالتجذب اىتباي الطمبة وتدفعٍم لإطلاق العىان لم

Nilson, 2014 ،Hoban, 2007.)  عرفة بسياق هن ٌذي التقىية في أساسٍا عمِ ربط اله تعتهدكها

(؛ بحجة أن ذلك يفتح الهجال أهام الطمبة حتِ يىاقشوا ويعبروا Hoban & Nilson, 2014الحياة اليوهية )

الهرجع السابق( أن ٌذي التقىية تعزز (ٍذا الصدد يشير ٌوبان وىيمسون بتمك الهعارف بمغتٍم الخاصة، و  عن

الهعرفة العمهية لمهتعمم لأربعة أسباب، الحاجة إلِ فٍم الهحتوى هن أجل شرحً، صىع الىهاذج الفيزيائية 

ا، التوقف في أي وقت لمتحقق هن الهعموهات وتبادل الخبرات الشخصية هع باقي  والتلاعب بٍا وتصويرٌ

 الهتعمهين. 

" في تعميم بطيئة الحركة عمِ استخدام ٌذي التكىولوجيا الههثمة في "الرسوم الهتحركةتركز الدراسة الحالية 

الرياضيات خصوصاً في هواضيع الٍىدسة، فعمِ الرغم هن اٌهية الٍىدسة إلا أىٍا أكثر فروع الرياضيات 

بة في هختمف (، فقد أشارت العديد هن الدراسات أن الطم1410صعوبة بالىسبة لمطمبة )الىجار و فرج الله، 

الهراحل التعميهية يعاىون هن قصور أو ضعف عام في تعمم الٍىدسة، ويرجع ذلك إلِ عدة أسباب تتعمق 

(، صعوبة وحدات الٍىدسة في 1411)شعث،  بالضعف العام في اهتلاك هتطمبات الرياضيات الأساسية

 Berch & Mazzocco, 2007; Tambychikالكتاب الهدرسي وضعف إهكاىيات الهعمم في تدريسٍا )

& Meerah, 2010 ،؛ 1443(، عدم اهتلاك الطالب لمهفاٌيم الأساسية في الٍىدسة )السفياىي

Tambychik & Meerah, 2010؛ 1411)شعث،  (، عدم قدرة الطالب عمِ ربط الٍىدسة بالحياة اليوهية

 & Tambychik & Meerah, 2010; Berch(، القمق الدائم هن الرياضيات )1411القرشي، 
                                                                                                                                                                                     

و هفٍوم يشير إلِ الرسوم الهتحركة بشكل خاص أو   Slow Motion Animationتكافئ  Slowmationتجدر الاشارة أن كمهة  وٌ
ات بشكل عام وتكون بسرعة بطيئة الحركة، وكتبت عمِ ٌذا الشكل كتسٍيل واختصار في الكتابة فقط )  ,Hoban, Nielsonالفيديوٌ

2014).  
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Mazzoccoo, 2007  وأيضاً استخدام الطرق العادية في تعميم الٍىدسة بدلًا هن استخدام الوسائل ،)

 التعميهية التي تجعل تعميم وتعمم الٍىدسة سٍلًا؛ لأن الهعمهين ليس لديٍم حوافز لبذل قصارى جٍدٌم

 (.1411؛ القرشي، 1443)السفياىي، 

ذا القصور هىٍا: التحقق هن الهٍارات الأساسية لتعمم الٍىدسة، وكان ٌىاك الكثير هن الهقترحات لعلاج ٌ 

ربط تعمم الٍىدسة بالحياة اليوهية لمهتعمم، استخدام الطرق الحديثة في تعمم الٍىدسة، كها أىٍا توفر فرص 

ذا ٌو الهبدأ الذي تقوم عميً الرسوم الهتحركة )  ;Hoban, 2007كافية لمهتعمم لتعمم الهٍارات الٍىدسية. وٌ

Paige, Bentley and Dobson's, 2016  .) 

لٍذا تأتي الدراسة الحالية لتحاول استغلال ٌذي الأهور خاصة استخدام طرق حديثة في التدريس، بٍدف 

العهل عمِ تحسين هستوى الطمبة في الرياضيات بشكل عام والٍىدسة بشكل خاص، والطرق الحديثة ٌىا 

ات الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة وها يرافقٍا هن ىشاطات  تهثمت باستخدام التكىولوجيا الهتهثمة في فيديوٌ

 . الكتروىية تفاعمية

 نهوذج الهعرفة الخاص بتعميم الهحتوى والتكنولوجيا

Technological Pedagogical content Knowledge Framework (TPack) 

لمهعرفة في ثلاثة هجالات رئيسة )الهعرفة  TPack يشير الهحتوى الهعرفي التكىولوجي التربوي 

و إطار لفٍم ووصف أىواع الهعرفة التي يحتاجٍا و بالهحتوى، الهعرفة التكىولوجية،  الهعرفة التربوية( وٌ

ا بالتكىولوجيا. كها ويٍدف ٌذا الىهوذج  توفيرالهعمهون هن أجل  بيداغوجيا فعالة في بيئة تعمم يتم تعزيزٌ

ي تمزم الهعمهين لتهكىٍم هن دهج التكىولوجيا بالتعميم، فإضافة التكىولوجيا إلِ إلِ توضيح الكفايات الت

، بل يتعداي لاىتاج هفاٌيم جديدة تتطمب فقط التدريس والهحتوى لا تعىي أن التدريس سيغدو أكثر جودة

ذا يتطمب خبرة هن الهعمهين TPackتطوير العلاقات بين هجالات الهعرفة الثلاث كها يوظفٍا  في ، وٌ



7 
 

 ;Doering, Velestianos, Scharber & Miller, 2009; Niess et.al, 2009)ٌذا الهجال 

Voogt et.al, 2012; Harris & Hofer, 2011) 

يتكون ىهوذج الهعرفة الخاص بتعميم الهحتوى والتكىولوجيا هن ثلاثة هجالات هن الهعرفة: الهعرفة 

 Content Knowledge)هعرفة بالهحتوى ، ال(Technological Knowledge TK)التكىولوجية 

CK) والهعرفة التربوية(Pedagogical Knowledge PK ) بحيث يٍتم ٌذا الىهوذج بكيفية عهل ٌذي .

 الهجالات هعا لمحصول عمِ تدريس أكثر فعالية. وفيها يمي تفصيل لٍذي الهجالات: 

الهعمهون( تشير إلِ هعرفة : )هاذا يعرف Content Knowledge (CK)الهعرفة بالهحتوى  أولًا:

 الهعمم بالهادة العمهية بها فيٍا هن هفاٌيم وىظريات وأطر هفاٌيهية، كوىً ٌو الهسؤول عن التدريس.

: تشير إلِ الهعرفة العاهة حول كيفية Pedagogical Knowledge (PK)ثانياً: الهعرفة التربوية 

هتىوعة هن الههارسات التعميهية وطرق التدريس  تعميم الطمبة، وأساليب التدريس وهعرفة الهعمم بهجهوعة

والاستراتيجيات التي تعزز تعمم الطمبة، وكذلك طرق التقييم وهعرفة ىظريات هختمفة حول التعمم. وتعتبر 

 ٌذي الهعرفة غير كافية لأغراض التدريس إذا كاىت بهعزل عن هعرفة الهعمم بالهحتوى.

: تشير إلِ هعرفة الهعمم Technological Knowledge (TK)ثالثاً: الهعرفة التكنولوجية 

بالتكىولوجيا الجديدة والتقميدية التي يهكن دهجٍا في الهىاٌج الدراسية، بالإضافة إلِ فٍم الطريقة التي 

تستخدم بٍا التقىيات في هجال هحتوى هعين. وهن ٌذي التقىيات الرقهية التي يهكن دهجٍا في العهمية 

 ٍزة الحاسوب الىقالة، الاىترىت، التطبيقات والبرهجيات الهختمفة.التعميهية: الحواسيب، أج

 

 (  أدىاي العلاقة بين هجالات الهعرفة الثلاثة:1.1يوضح الشكل )
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 (0.0الشكل )

 نهوذج الهعرفة الخاص بتعميم الهحتوى والتكنولوجيا

 

Pedagogical Content Knowledge PCK ىتجت هن تقاطع الهعرفة التربوية :PK  وهعرفة

 ، وتٍتم بهعرفة كيفية الدهج بين الهعرفة التربوية وهعرفة الهحتوى عمِ ىحو فعال. CK الهحتوى 

Technological Content Knowledge TCK هكاىية استخدام التكىولوجيا : تشير إلِ كيفية وا 

 لتوفير طرق جديدة لتدريس الهحتوى.

Technological Pedagogical Knowledge TPKإلِ الأدوات التكىولوجية الداعهة  : تشير

لاستخدام أساليب تدريسية هختمفة. هثلًا: قد تسٍل أدوات التعاون عبر الاىترىت التعمم الاجتهاعي 

 جغرافياً. تباعدينلهتعمهين ه
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Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK) تشير إلِ فٍم التفاعل بين :

CK ،PK ،TK ىولوجيا لمتعميم والتعمم.عىد استخدام التك 

وبها أن الرسوم الهتحركة تعتهد عمِ التكىولوجيا في تصهيم هٍام وأىشطة الوحدة الهختارة، فلا بد هن 

تصهيهٍا بطريقة تربوية وبيداجوجية هلائهة حتِ تكون هىاسبة لمغرف الصفية. وحتِ يتم ذلك لا بد أن 

ي يكون لدى الهعمم هعرفة بالجواىب الثلاث : الهعرفية، والتربوية والتكىولوجية؛ حتِ يكون الأساسية وٌ

ٌىاك تكاهل بيىٍا ولا يكون ٌىاك فجوات في الدور الذي يؤديً ويهكن أن يعود بالتأثير السمبي عمِ 

 Doering, Velestianos, Scharber & Miller, 2009; Niessالطمبة وهستواٌم الأكاديهي )

et.al, 2009; Voogt et.al, 2012; Harris & Hofer, 2011 فميس الٍدف أن ىستخدم أكبر )

ا عمِ  عدد هن الاستراتيجيات التعميهية والطرق الهساعدة في تسٍيل هٍهة التعميم دون الىظر في أثرٌ

تعميم الطمبة، فالىظم التعميهية لم تكن قادرة عمِ تحقيق العلاقة بين الهفاٌيم الرياضية الهجردة وتعمهٍا 

اىت تدرس الهفاٌيم رسهياً هن قبل الهعمهين ثم يواجً الطمبة العديد هن الهشاكل في حياتٍم الحقيقي، وك

م ويدفعٍم إلِ عدم حبٍا  اليوهية ولا يستطيعون حمٍا هها يقمل هن أٌهية الرياضيات هن وجٍة ىظرٌ

ثارة الاٌتهام فٍي ليس لٍا علاقة بحياتٍم الحقيقية التي يعيشوىٍا خارج الهدرسة  وأخذٌا بهحهل الجد وا 

(Salout, Behzadi, Shahvarani & Manuchehri, 2013 .) 

 

 

 

 هشكمة الدراسة

تعد الٍىدسة أحد أٌم فروع الرياضيات الهدرسية، فلا يكاد أي كتاب هدرسي فمسطيىي يخمو هن      

يىظروا ويقارىوا ويقيسوا لمطمبة لوذلك ىظراً لأىٍا تتيح الهجال اهتداد هواضيع ٌىدسية في الصفوف؛ 



11 
 

ا في إعداد  ويخهىوا الأفكار ويبىوا علاقات جديدة، هها يساٌم في تىهية التفكير لديٍم، بالإضافة إلِ دورٌ

(. كها تعتبر الٍىدسة أحد فروع الرياضيات التي Burgin, 2000؛ 1441الطمبة لمحياة العهمية)عياش، 

ا الرئيس في دفع عجمة التطور  الكثيرون يؤكد، كها يواجً فيٍا الطمبة الكثير هن الصعوبات دورٌ

(. وهن البديٍي أن ىكون في أياهىا ٌذي بحاجة Gafoor & KuruKKan, 2015؛ 1414)الأسطل ،

هاسة لهواكبة تطورات العصر السريعة والتي تبدو جمية في الهجال العمهي والتكىولوجي، واستخدام 

عمِ صورة التعمم الالكتروىي الذي أخذ يجتاح العالم بوسائمً  التكىولوجيا كوسيمة لهواكبة التطور العمهي

السهعية والبصرية والهعرفية والتفاعمية والتشاركية عبر الأجٍزة الالكتروىية، في إطار خمق بيئة تعميهية 

ذا يساعد في القضاء عمِ ثقافة  تعمهية حرة وهباشرة، دائهة وحيوية، وغير هكبمة بقيود الزهان والهكان؛ وٌ

لمهتعمم بالتىقل  إتاحتٍا الفرصةلتقميد والروتين والفصول الدراسية ذات الجدران الأربعة، وذلك هن خلال ا

؛ 1411بحرية والوصول إلِ هصادر الهعرفة والهواد التعميهية بسٍولة أيىها وجدت وحيثها كاىت )سميم،

Hatch, 2011; Eady & lockyer, 2013; crane, 2013.) 

ا عمِ تعمم الطمبة ٌذي ال جاءتلٍذا   دراسة لتسعِ لتطوير وسائل وطرق تعميهية وفحص كفاءتٍا وأثرٌ

رسوم تطوير أفلام وتحصيمٍم، وهدى اكتسابٍم لمهفاٌيم الأساسية في وحدة "الٍىدسة والقياس" هن خلال 

 هلائهة.  "Slowmationهتحركة "

 

 

 الدراسة وىدف البحث  أىهية

تساعد الرسوم الهتحركة الطمبة في استيعاب الهفاٌيم الرياضية بشكل كبير؛ كوىٍا تقدم ىهوذجاً يربط 

الحقيقي، وتعزز الطريقة التي يفكر بٍا الطمبة بشكل أكثر فعالية. بالإضافة إلِ أىٍا  بعالهٍاالرياضيات 
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عارف الجديدة ذات العلاقة. هفاٌيهية لمه بقواعدتساعد في تحميل الهفاٌيم الرياضية وتزود الطمبة 

(Salim & Tiawa, 2015).  لا بد هن الإشارة ٌىا إلِ أن تقىية الرسوم الهتحركة ولدت هن رحم تعميم

بالهحتوى العمهي، وكذلك هعالجة الهفاٌيم البديمة الهعمهين هعرفة سعي ىحو تعزيز لمهحاولة  في العموم

ىبع أٌهية الدراسة الحالية كوىٍا أول دراسة عربية )في لديٍم حول الهواضيع الهختمفة في العموم، لذا ت

حدود عمم الباحثة( تبحث في فاعمية تقىية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة بالاستىاد إلِ كيفية تعميم 

ا عمِ تحصيل قائهة عمِ الفٍم في تعميمالهحتوى والهعرفة ال الهتعمهين وهدى  الرياضيات، وقياس أثرٌ

 .يهٍااكتسابٍم لهفاٌ

ولٍذي الدراسة أٌهية أخرى كوىٍا تساٌم في استغلال جاىب يحبً الأطفال ولا يحتاج لمكثير هن التعزيز 

و شغف وتعمق ٌؤلاء الأطفال بالأجٍزة الىقالة واستخداهٍا كوسيمة لهواكبة التطور العمهي  لمقيام بً  وٌ

تقىية الرسوم الهتحركة  اسةتوظف الدر (. لذا Eady & Lockyer, 2013عمِ صورة التعمم الالكتروىي )

بطيئة الحركة، كوسيمة تكىولوجية لتعميم هواضيع الرياضيات الهختمفة،  وتختص الدراسة الحالية بهواضيع 

الٍىدسة )لأىٍا تٍدف إلِ تهثيل الهعرفة بتهثيلات هتىوعة اىطلاقاً هن الهحسوس إلِ شبً الهحسوس 

فٍوم بشكل صوري قد يساعد الطمبة ويعطيٍم )الصوري( إلِ الهجرد(، وبطئ السرعة في عرض اله

فرصة أفضل لفٍم الهفاٌيم الهطروحة عميٍم دون الوقوع في هفاٌيم بديمة ىتيجة السرعة في عرض 

الهفٍوم، هها قد يفيد الهعمهين في إعادة الىظر في هدى هلائهة أساليب التعميم التقميدية لٍذي الهادة، 

 راتيجيات أفضل وأكثر فعالية لتعميهٍا. والتفكير والعهل عمِ إيجاد طرق واست

كها وتٍدف الدراسة إلِ الهساٌهة في تحسين قدرة الطمبة عمِ استيعاب الهفاٌيم الأساسية في الوحدة، 

وذلك هن خلال بىاء وتصهيم الرسوم الهتحركة بالاستىاد إلِ الهفاٌيم التي تتضهىٍا الوحدة بشكل أساسي 

جرد هن خلال استكشاف أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس في هىٍاج بدلًا هن استخدام الرهوز بشكل ه
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الرياضيات لمصف السابع الهثراة بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين في هوضوع 

ا في   لوحدة.في اكتساب الطمبة لمهفاٌيم الأساسية اهدى الٍىدسة والقياس، بالإضافة إلِ استكشاف أثرٌ

 الدراسة وفرضيات البحثأسئمة 

 تٍدف ٌذي الدراسة للإجابة عمِ السؤالين الرئيسين الآتيين:  

رسوم هتحركة بطيئة الحركة  أفلامها أثر تدريس وحدة اليندسة والقياس لمصف السابع الهثراة ب -0

 عمى تحصيل الهتعمهين؟ 

لهفاىيم الوحدة ها هدى فاعمية استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في اكساب الطمبة  -8

  الهختارة؟

ي:   والأسئمة الفرعية الهىبثقة هن السؤال الثاىي وٌ

( عمِ اكتساب الطالبات Slowmationها أثر توظيف أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )‌. أ

 لهفاٌيم الهستوى الديكارتي والاىسحاب والاىعكاس؟

( عمِ اكتساب الطالبات Slowmationها أثر توظيف أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )‌. ب

 لهفاٌيم حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب؟

( عمِ اكتساب الطالبات Slowmationها أثر توظيف أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )‌. ت

 الهىتظم؟  والكمية لمٍرم الرباعيلهفاٌيم الٍرم الرباعي، الهساحة الجاىبية 

  

  رضية الصفرية التالية:كها وتسعِ الدراسة لفحص الف

بين هتوسطات علاهات طمبة  (α ≤ 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة

بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة  الهجهوعة التجريبية الذين تعمهوا وحدة "الٍىدسة والقياس" الهطورة 

 والقياس بالطريقة العادية. وبين طمبة الهجهوعة الضابطة الذين تعمهوا وحدة "الٍىدسة
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 تعريف الهصطمحات 

فيها يمي التعريفات الاصطلاحية لهصطمحات الدراسة كها تم أخذٌا هن الأدب التربوي، والتي تم 

 اعتهادٌا كتعريفات إجرائية لمدراسة.

ي ىٍج Slowmationالرسوم الهتحركة بطيئة الحركة " ": ٌي رسوم هتحركة بسرعة هىخفضة، وٌ

يستخدم الرسوم الهتحركة لإشراك الهعمهين في خمق الرسوم الهتحركة هن هفاٌيم العموم  تدريس جديد

 (. Hoban, 2007الخاصة بٍم وشرحٍا لمهتعمهين )

 حدود الدراسة وهحدداتيا

 تتحدد الدراسة بهجهوعة هن الحدود والهحددات يهكن إجهالٍا بها يمي: 

كها يعرضٍا كتاب الصف السابع اقتصرت ٌذي الدراسة عمِ وحدة الٍىدسة والقياس  -1

 الأساسي.

اقتصرت ٌذي الوحدة عمِ إثراء وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الأساسي بتصهيم  -1

ات رسوم هتحركة بطيئة الحركة تعرض أٌم ها جاء في الوحدة الهختارة هن هفاٌيم  فيديوٌ

جراءات.   وا 

والقياس لمصف السابع  اقتصرت ٌذي الدراسة عمِ استكشاف أثر تدريس وحدة الٍىدسة -1

ات رسوم هتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين، بالإضافة  الاساسي الهثراة بفيديوٌ

ا في اكساب الطمبة لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة الهختارة.  إلِ استكشاف أثرٌ

 همخص الفصل

ٍا وهبرراتٍا وافتراضاتٍا بعد أن تم الحديث في ٌذا الفصل عن هشكمة الدراسة وأٌدافٍا وأسئمتٍا وأٌهيت

وكذلك تعريف الهصطمحات والإطار الىظري بالتفصيل، يتم في الفصل التالي هراجعة للأدبيات ذات 

 العلاقة بهوضوع الدراسة.
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 الفصل الثاني: الدراسات السابقة

 هقدهة



15 
 

الهطورة بالاستىاد إلِ الرسوم ٌدفت ٌذي الدراسة إلِ استكشاف أثر تدريس وحدة الٍىدسة لمصف السابع 

ا في إكساب الطمبة لمهفاٌيم الأساسية  الهتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين،  واستكشاف أثرٌ

 في الوحدة.

 National Council of Teachers ofأشار الهجمس القوهي الأهريكي لهعمهي الرياضيات )

Mathematics “NCTM”  عىً تأكيدي أن التكىولوجيا طريقة هٍهة وفعالة  ( في إحدى الوثائق الصادرة

لتعميم الرياضيات في القرن الواحد والعشرين، وأكّد عمِ ضرورة قيام  الهدارس بتوفير الفرص الكافية لكل 

ذا لا يعىي أن التكىولوجيا ٌي الحل الأهثل الذي Drijvers, 2012طالب لاستخدام التكىولوجيا ) (. وٌ

في التعميم، لكن بدوىٍا لن تستطيع الهدارس إحداث التغيير الهىاسب لتوقعات سيحدث التغير الهىشود 

 U.S. Department ofالقرن الواحد والعشرين؛ كون التكىولوجيا ٌي السّهة الغالبة عمِ ٌذا العصر)

Education , 2014) 

ب هع أٌداف في ٌذا الفصل تتم هراجعة الدراسات السابقة التي وردت في الأدب التربوي بها يتىاس

 الدراسة وأسئمتٍا، ويتم عرضٍا ضهن الهحاور الرئيسة التالية:

 .والتعميم الالكتروىي : دراسات تىاولت تعميم هوضوع الٍىدسة والقياسالهحور الأول

 .والرسوم الهتحركة: دراسات تىاولت تعميم الٍىدسة والقياس الهحور الثاني

 

 والتعميم الالكتروني سالهحور الأول: تعميم هوضوع اليندسة والقيا

ا في  الٍىدسة هن أكثر هواضيع الرياضيات أٌهية؛ فٍي ترتبط ارتباطاً وثيقاً هع الحياة اليوهية وتطورٌ

ولذلك لا بد هن تضهين هواضيع الٍىدسة الهختمفة في الهىاٌج   جواىب عديدة هن العهارة إلِ التصهيم.
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في تطوير هٍارات التصور، التفكير الىاقد، الحدس،  الدراسية؛ فدراسة الٍىدسة تسٍم في هساعدة الطمبة

ان، كها أن التهثيلات الٍىدسية تساعد  حل الهشكلات، التخهين والاستدلال الاستىتاجي، الحجة والبرٌ

عمِ فٍم هجالات أخرى هن الرياضيات: الكسور والضرب في الحساب، العلاقات بين الرسوم، التهثيل 

هع الهعدات اليدوية يىهي الهٍارات الحركية، ليس ذلك وحسب، فإىٍا  البياىي في الإحصاءات، والعهل

والحاجة لهواكبة  .(Jones, 2002تربط العموم الهختمفة ببعضٍا كالعموم والجغرافيا والفن والتكىولوجيا )

م في الهجتهع يحتاج إلِ تعميهٍم الهواضيع الٍىدسية الههتدة الأٌهية  عداد الطلاب لأدوارٌ الهجتهع وا 

عمِ الحياة اليوهية باستخدام استراتيجيات هىاسبة لٍا. والهحور الحالي يسعِ لعرض الاستراتيجيات 

القياس. وأثىاء الاطلاع عمِ الدراسات ذات والطرق الهختمفة لتعميم هواضيع الٍىدسة بالأخص الٍىدسة و 

العلاقة لاحظت الباحثة أن الدراسات في أغمبٍا تتىاول استخدام التكىولوجيا باختلاف أىواعٍا في تعميم 

 . عاديةهواضيع الٍىدسة وهقارىة ىتائجٍا هع الطريقة ال

 ;Yazlik & Ardahan, 2012 1442؛ هىصور، 1410أشارت العديد هن الدراسات )الرحيمي، 

William & Mary, 2004; Man & Leung, 2005; Furner & Marians, 2007; Furner & 

Marians,2012;)   إلِ أن التكىولوجيا التي استخدهت في تعميم الوحد الهختارة كان لٍا الأثر الايجابي

قة التقميدية التي عمِ تحصيل الطمبة ودافعيتٍم وتوجٍاتٍم ىحو تعمم الرياضيات بشكل عام هقارىة بالطري

 & Yazlikتعتهد عمِ الموح والطباشير والورقة والقمم. فبرهجية كابري التي استخدهٍا يازليك وزهيمً )

Ardahan, 2012 تهكن الطمبة هن رسم الاشكال وسحبٍا وتعديل هواقعٍا وأبعادٌا، يوفر لٍم الفرصة )

وى الديكارتي هن خلال شاشة الحاسوب. لمتىبؤ، التفكير الحدسي، تصوير الأبعاد والعهل عمِ الهست

 Dynamic Geometry Softwareوكذلك الحال هع هان وليىج المذان استخدها برىاهج لمرسم الٍىدسي 

 هها ترك عىد الطمبة اىطباعاً وهوقفاً ايجابيا هن تعمم الرياضيات.
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ي أحدٌها برىاهج ( المذان استخدها فFurner & Marians, 2007أها دراستي "فيرىر" و"هارياىز" )

"جيوجبرا" الذي حقق الهتعة والسٍولة في التعميم، أسموب فعال في التدريس، وهساعدة الطمبة في اكتساب 

 Geometryالهفاٌيم الرياضية بإتقان وأساسات هتيىة. بيىها الدراسة الأخرى استخدها فيٍا برىاهج 

Sketching Softwareكشاف، وساعد الطمبة في تشكيل ، الذي يقوم في أساسً عمِ المعب والاست

 وصياغة الهفاٌيم الرياضية.

( بدراسة 1443ي سياق هتصل يٍدف لإلقاء الضوء عمِ أٌهية استخدام التكىولوجيا قاهت السفياىي )فو 

ٌدفت فيٍا إلِ التعرف عمِ درجة اٌهية واستخدام التعميم الالكتروىي في تدريس الرياضيات بالهرحمة 

الهعمهات والهشرفات التربويات، واستخدهت الاستباىة أداة لجهع البياىات، وكاىت  الثاىوية هن وجٍة ىظر

الىتائج: أن استخدام التعميم الالكتروىي ساعد عمِ فٍم هٍام الرياضيات، وتىهية أدواتٍا، وكذلك تىهية 

إلِ أن  أدوار كل هن هعمم الرياضيات والطالب. كها وأشارت الدراسة ىفسٍا هن خلال هراجعة الأدبيات

أٌداف التعميم الالكتروىي تتهثل في: إيجاد بيئة تعميهية تفاعمية وهصادر هعموهات جديدة، دعم عهميات 

التفاعل بين الطالب والهعمم، تقديم التعميم الذي يتىاسب هع فئات عهرية هختمفة هع هراعاة الفروق 

ثراء عهمية التعمم، خفض تكمفة التعميم وهساعدة الطالب في الاعتهاد  الفردية، يسٍم في تىهية التفكير وا 

 عمِ الىفس. 

 

 

( بأن التطور السريع لمعموم والتكىولوجيا يؤثر Keasan, 2013في ىفس السياق، واعتقاداَ هن كياسان )

عمِ هجال التعميم في كثير هن الجواىب، فالتكىولوجيا تمعب دورا ٌاها في إثراء العهمية التعميهية؛ كوىٍا 

مِ تطوير هٍارات عالية الهستوى لديٍم، وتشجيعٍم عمِ إقاهة الرياضيات الخاصة بٍم تساعد الطمبة ع
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هن خلال الخبرة الرياضية التي يكتسبوىٍا. قام بإجراء دراسة عمِ طمبة الصف السابع لدراسة أثر الرسم 

هن خلال البياىي عمِ ىجاح الطمبة وتوجٍٍم ىحو تعمم الافكار الٍىدسية الأساسية، تم جهع البياىات 

اختبار تحصيمي وأوراق عهل تم تحميمٍا بشكل كهي، وأشارت الىتائج إلِ وجود اختلاف في ىتائج 

الاختبار لصالح الهجهوعة التجريبية التي درست الهوضوع باستخدام التكىولوجيا هقارىة بالهجهوعة 

لبياىي أثر بشكل إيجابي الضابطة التي درست الهوضوع ىفسً بالطريقة التقميدية، أي أن استخدام الرسم ا

عمِ تحصيل الطمبة. وهن خلال هقابلات تم قياس توجٍات الطمبة ىحو تعمم الرياضيات، وكاىت الىتيجة 

 أن الطمبة لديٍم توجً إيجابي ىحو تعمم الرياضيات )الٍىدسة بشكل خاص(. 

وع التحويلات ( بتعميم هوضNaidoo & Bansilal, 2012وفي دراسة قام بٍا "ىايدو" و"باىسيلال" )

الٍىدسية بالاعتهاد عمِ التهثيل البصري والتحميمي، أشارت الىتائج أن تمك الطريقة ساعدت الطمبة في 

تعهيق فٍهٍم لمهفاٌيم الرياضية والٍىدسية، والتىقل بين التهثيلات الهختمفة هحاولة لفٍم التحويل الهوجود. 

ذا ها أضافً أحهد ) ٍا التعرف عمِ أثر استخدام الهدخل البصري ( في دراسة هشابٍة ٌدف في1411وٌ

)ٌو هجهوعة هن الخطوات/الأىشطة البصرية الهىظهة التي يهكن أن يتبعٍا/يوظفٍا الهعمم لموصول إلِ 

حل هىاسب عىد هواجٍتً لهسألة ٌىدسية ها/ تيسير فٍم الهتعمم لمهسائل الرياضية، وذلك باستخدام 

ا( في تىهية القدرة عمِ حل الهسائل الرياضية في  LCDالصور، الأشكال، والرسوهات وعروض  وغيرٌ

ا لدى طمبة الصف العاشر الأساسي بغزة. حيث اتبع الهىٍج الكهي شبً  الٍىدسة الفراغية والاتجاي ىحوٌ

طالب هجهوعة تجريبية درست الوحدة الهختارة  10التجريبي عمِ عيىة ههثمة هن طمبة الصف العاشر )

طالب هجهوعة ضابطة درست الهوضوع ىفسً بالطريقة العادية( ثم تم  10 باستخدام الهدخل البصري،

تعريض الهجهوعتين لاختبار قياس القدرة عمِ حل الهسائل الرياضية في الٍىدسة الفراغية. أظٍرت 

الىتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين هتوسطات درجات الطمبة في الهجهوعة التجريبية وهتوسط 

 في الهجهوعة الضابطة لصالح هتوسط درجات طمبة الهجهوعة التجريبية. درجات أقراىٍم 
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( بدراسة كهية شبً تجريبية عمِ طالبات الصف الثاهن الأساسي في غزة  1411كها وقاهت صيام )

في تىهية هٍارات التفكير الهىظوهي )"أرقِ    CABRI 3D  ٌدفت فيٍا إلِ التعرف عمِ أثر برىاهج 

أشكال الىشاط العقمي للإىسان": "عهمية ذٌىية يتم بواسطتٍا الحكم عمِ واقع الأشياء، وذلك بالربط بين 

واقع الشيء والهعموهات السابقة عىً"( في الٍىدسة. حيث تم تقسيم الطالبات إلِ هجهوعتين تجريبية 

(  وضابطة )درست الهوضوع ىفسً بالطريقة CABRI 3Dدام برىاهج )درست الهوضوع الهختار باستخ

العادية(. تم تعريض الطالبات لاختبار قبمي وبعد الاىتٍاء هن تدريس الوحدة تم تعريضٍن لاختبار 

بعدي، أشارت ىتائج الاختبار إلِ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين هتوسطات درجات طالبات 

درجات طالبات الهجهوعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار هٍارات  الهجهوعة التجريبية وهتوسط

 التفكير الهىظوهي لصالح الهجهوعة التجريبية. 

ا الهعمم تمعب دوراً ٌاهاً في تهكين الطمبة هن  هن ٌىا يهكن القول بأن أساليب التدريس التي يختارٌ

إضافة إلِ    هية )الربط بين العموم الهختمفة(الحصول عمِ الأٌهية التي تمعبٍا الٍىدسة في حياتٍم التعمي

  .(Burgin, 2000إعداد الدارسين لمحياة اليوهية والعهمية )

 

 

 .والرسوم الهتحركةالهحور الثاني: تعميم اليندسة والقياس 

بالرغم هن الأٌهية البالغة لمرياضيات في عصرىا الحاضر إلا أن الهلاحظ أن الكثير هن الطمبة يعاىون 

وبات في تعمهٍا، وبالهقابل يعاىي الهعمهون هن صعوبات في تعميهٍم إياٌا، وذلك لعدم توفير هن صع

فرصة كافية لتدريب الطالب عمِ الهٍارات والعهميات الرياضية، إضافة إلِ عدم اهتلاك الهعمم لمكفايات 
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واهل الهؤدية إلِ ( إلِ بعض الع1414التعميهية الهطموبة هىً. في ٌذا السياق يشير الأسطل )الأسطل، 

تدىي التحصيل في الرياضيات لدى تلاهذة الهرحمة الأساسية العميا، قام تحديدٌا هن خلال استباىة تقيس 

خهسة هحاور حسب العواهل: عواهل هتعمقة بالطالب، عواهل هتعمقة بالهىٍاج، عواهل هتعمقة بالإدارة 

هاعية لمطالب وعواهل هتعمقة بالهعمم. تم توزيعٍا والبيئة الهدرسية، عواهل هتعمقة بالبيئة الأسرية والاجت

هعمم وهعمهة هن هعمهي هبحث الرياضيات تم تحميمٍا كهيا، وأشارت الىتائج إلِ أن العواهل  102عمِ 

الهتعمقة بالهعمم حصمت عمِ أكبر ىسبة والتي تىص )افتقار الهعمم لمتأٌيل التربوي، ضعف الهستوى 

ٌهال الأكاديهي لمهعمم، بالإضافة إ لِ قمة التدريب العهمي عمِ كيفية التعاهل هع الهىٍاج الجديد وا 

استخدام وسائل ووسائط التعميم(. وهن ذلك يرى الباحث أن تحديث الرياضيات في الهراحل الدراسية 

الهختمفة لا يقتصر عمِ ها يدخل إليٍا هن هفاٌيم جديدة بل يتعدى ذلك ليتىاول بشكل أساسي الىظرة 

ا في خدهة الفرد والهجتهع، وأن تىشئة الأفراد لهواكبة تطورات العصر تتطمب الحديثة لمر  ياضات ودورٌ

هىٍم أن يكوىوا هثقفين ثقافة رياضية هن خلال تعمم الرياضيات بطريقة ههتعة هشوقة وجذابة هٍها كان 

ة العمم فيٍا هن تجريد فيدفع التلاهيذ هن الجىسين للإقبال عميٍا. وبها أن الرياضيات أصبحت لغ

والتكىولوجيا، فلا بد هن إعداد الأجيال هع ٌذي المغة بكفاءة حتِ يتهكىوا هن التعاهل هع الواقع الجديد 

 .الذي يىهو بسرعة

 

 ,Gambari, Falode & Adegberro) كل هن  "جاهباري، فالود وأديجبيرو" دراسة قام بٍافي 

عمِ تحصيل  وىهوذج الٍىدسة التعميهي ةالتحقق هن فعالية الرسوم الهتحركة الهحوسب بٍدف( 2014

حيث كاىت الرسوم الهتحركة الهحوسبة واحتفاظٍم بها تعمهوي عمِ الهدى البعيد،  في الرياضيات الطمبة

ا هن قبل الباحث؛ كون الحزم الهتوفرة في السوق ليست شائعة ولا تتىاول كافة  تهثل حزهة تم تحضيرٌ

ذي الحزم الخاصة بالدراسة تضم ستة هواضيع في الٍىدسة )الهكعب، هتوازي  هواضيع الهىٍج، وٌ
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طالب تم  04) بشكل تجريبي ةتم تطبيق الدراس، الهستطيلات، الٍرم، الأسطواىة، الهخروط وىصف كرة(

توزيعٍم عشوائياً إلِ هجهوعتين تجريبية )درست الهوضوع الهختار باستخدام الرسوم الهتحركة الهحوسبة 

حيث يتم فيٍا استخدام/عرض الصور الهرئية ثىائية/ثلاثية الأبعاد، والتدريس أو التعمم الذاتي خطوةً 

، وأظٍرت الىتائج لآخرين( وضابطة )درست الهوضوع ذاتً بالطريقة العادية(بخطوة وربط ها تعمهوي هع ا

م الذين أن أداء الطمبة الذين درسوا باستخدام الرسوم الهتحركة الهحوسبة كان أفضل  بكثير هن ىظائرٌ

الهوضوع ىفسً بالطريقة العادية، كها وأشارت أيضاً إلِ أن الرسوم الهتحركة طريقة فاعمة في درسوا 

 ,Kaplan, A & Ozturk, Bكابلان وأوزتورك )وكذلك في دراسة كل هن يس هواضيع الرياضيات. تدر 

التعميهية عمِ تحصيل طمبة  كاريكاتورية( المذان قاها بدراسة ٌدفا فيٍا إلِ دراسة أثر الرسوم ال2015

تقسيهٍم  طالب تم 01تكوىت عيىة الدراسة هن  الصف السادس في هواضيع القسهة والأعداد الأولية.

عشوائياً إلِ هجهوعة تجريبية )درست الهوضوع الهختار باستخدام الرسوم الهتحركة( وأخرى ضابطة 

)درست الهوضوع ىفسً باستخدام التعميم القائم عمِ الىشاط(. كشفت ىتائج الدراسة أن ٌىاك فرقاً كبيراً في 

ين لصالح الرسوم التعميهية. أي أن التحصيل الأكاديهي بين ٌؤلاء الطمبة الذين تم تدريسٍم بالطريقت

م أفضل هن تمك التي درست بالتعميهات القائهة عمِ  الطمبة الذين درسوا باستخدام الرسوم كان أداؤٌ

 الىشاط. 

( ٌدفوا هن خلالٍا إلِ Wang, Chung & Yang, 2014وفي دراسة هشابٍة ل"واىغ، شاىغ وياىغ" )

( التي تهكن الطمبة Clicersياضيات باستخدام تقىية "كمكرز" )تحديد كيفية دهج التكىولوجيا في فصول الر 

هن طرح أسئمتٍم والهعمم يجيب عميٍا عمِ الفور بطريقة تكىولوجية )باستخدام برهجيات لتهثيل الحل، 

ات، ...( وليست تقميدية وبشكل تفاعمي، كها أىٍم يحصمون عمِ تغذية راجعة هن الهعمم لهعالجة  فيديوٌ

ن وقوع الطالب فيً. وكاىت الفائدة هن ٌذي التقىية أىٍا تحقق الهساواة بين الطمبة هن أي سوء فٍم يهك

ىاحية حصولٍم عمِ الهعرفة التي تىاسب هستواٌم وتصل بٍم إلِ الفٍم الصحيح للأفكار، تساعد في 
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وكاىت  التخفيف هن الحواجز، تسٍيل تعمم الهعرفة والهٍارات هن خلال التركيز عمِ تعزيز تعمم الطمبة.

الىتيجة هقارىةً هع الهجهوعة التي درست الهوضوع ىفسً بالطريقة العادية هع استخدام بسيط لمتكىولوجيا 

 أفضل في التحصيل والفٍم. (Clicers)بعيداً عن تقىية "كمكرز" 

الرسوم الهتحركة في تدريسً لهدة أسبوع، بها م ااستخدب( Cho, 2012"كو" ) قام  سياق هتصل في 

دقيقة لتقديم فكرة أو هفٍوم جديد لطمبتً، حيث استخدهٍا بعدة طرق: طلاب قرأوا  11-14يقارب 

دقائق ثم يىاقشوا الفكرة هع  4-3دقائق، عهل الطمبة بشكل فردي هن  1-1الهشكمة وفكروا فيٍا لهدة 

لاثة زهلاء آخرين لً، وتمخيص الطمبة لىشاط الرسوم الهتحركة في دورياتٍم. وأشارت الىتائج لوجود ث

آراء: الرسوم الهتحركة وفرت بيئة صفية ايجابية وكان هستوى أدائٍم عالي في الهٍام والاىشطة التي 

قاهوا بٍا. كها أىٍا خمقت طريقة تدريس جديدة فيٍا ىوع هن الهشاركة الفاعمة، ويميٍا ىقاش هع باقي 

ر فعالية، وكذلك أكثر تركيزاً الطمبة. بالإضافة إلِ أىٍا تساعد عمِ استغلال الوقت في الصف بشكل أكث

 هن قبل الطمبة أثىاء سير الحصة.

وفي هجهوعة أخرى هن الدراسات التي اٌتهت بأثر استخدام الرسوم الهتحركة باختلاف أىواعٍا عمِ 

 & Aktas, M. Bulut, Mتحصيل الطمبة وأدائٍم في هادة الرياضيات وحقولٍا، ٌدف أكتاس وزهلاؤي )

Yuksel, T, 2011)  التحقق هن أثر الرسوم الهتحركة وأىشطة الكهبيوتر الهختمفة عمِ تحصيل إل ِ

طالباً( في  14الطمبة. ولتحقيق ٌذا الٍدف تم اختيار هجهوعة تجريبية وضابطة هن الصف الثاهن )

أىقرة، درست الهجهوعة التجريبية وحدة الأىهاط باستخدام الرسوم الهتحركة وأىشطة الكهبيوتر الهختمفة، 

ىة بالهجهوعة الضابطة التي درست الهحتوى ىفسً بالطريقة العادية. بعدٌا تم تعريض الهجهوعتين هقار 

لاختبار تحصيمي بعدي وتجهيع البياىات وتحميمٍا حسب الأساليب الكهية. وفقاً لمىتائج، كان ٌىاك زيادة 

 لكهبيوتر حول الأىهاط.في الأداء الأكاديهي لمطلاب الذين درسوا باستخدام الرسوم الهتحركة وأىشطة ا
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 Gambari, I. Shittu, T. Daramola, O)أخرى لجاهباري وزهلائً  تجريبية دراسةحال في وكذلك ال

& Jimah, A, 2016) ا هن  التي ٌدفت إلِ البحث في أثر الحزم التعميهية هن ىوع فيديو )تم تطويرٌ

عمِ أداء الطمبة في الرياضيات بين هدارس  قبل الباحثين حول هفٍوم عمم الهثمثات في الرياضيات(

م  24ذكور،  24طالب ) 114حيث تم تطبيقٍا عمِ . يىا )ىيجيريا(ثاىوية عميا في ه إىاث( تم اختيارٌ

عشوائياً هن هجهوعة هدارس ثم تم توزيعٍم بشكل هقصود إلِ هجهوعة تجريبية وضابطة. لجهع البياىات 

وقد كاختبار قبمي وبعدي.  A Validated Trigonometry Achievement Testتم استخدام اختبار 

ٌىاك فرقاً هعتبراً في هتوسط درجات التحصيل لدى الطمبة الذين درسوا باستخدام أن  عمِىتائج الأجهعت 

 . الحزم التعميهية عمِ شكل فيديو

بي تفاعمي ( بتطوير برىاهج حاسو 1413وفي سياق هتصل قام إبراٌيم وأبو حهيد )إبراٌيم وأبو حهيد، 

باستخدام ألعاب الفيديو لهعرفة الفرق بين الهجهوعة التجريبية والضابطة في تحصيمٍم في هادة 

الرياضيات،  بعد أن تم تدريس الهجهوعة التجريبية هادة الرياضيات باستخدام ٌذي الألعاب والهجهوعة 

يمي بعدي لتجهيع البياىات الضابطة درست الهحتوى ىفسً بالطريقة العادية، تم تعريضٍم لاختبار تحص

وتحميمٍا، وقد أظٍرت الىتائج أن ألعاب الفيديو التفاعمية تركت أثراً إيجابياً عمِ تحصيل طمبة الصف 

 الخاهس في الرياضيات ولصالح الهجهوعة التجريبية. 

لاث ( المذان طبقا دراستٍها عمِ ثSalim & Tiawa, 2015وهن الهمفت لمىظر دراسة "سميم" و"تياوا"  )

طالبات كدراسة حالة عن طريق هقابلات شبً ٌيكمية، التي ٌدفت إلِ تحديد قدرة الطالبات عمِ فٍم 

الهفاٌيم الرياضية باستخدام الرسوم الهتحركة التعميهية. أظٍرت الىتائج أن التعمم باستخدام الرسوم 

اً، كوىٍا تهىح الطمبة الهتحركة ساعد الطالبات عمِ فٍم الرياضيات الهجردة بشكل كبير وأكثر وضوح

تصوراً يربط بين الرياضيات وها فيٍا هن هفاٌيم هع العالم الحقيقي؛ لأىٍا قادرة في الأساس عمِ تحميل 
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ا ويهكىٍا تقديم أفكار تربط الهعرفة الأساسية بهعارف جديدة. بالإضافة  الهفاٌيم الرياضية التي تم ابتكارٌ

 طريقة تفكير الطالبات بشكل أكثر فاعمية.   إلِ أن الرسوم الهتحركة تساعد في تعزيز 

وبىاءً عمِ ها سبق يهكن الاستىتاج  أن استخدام التكىولوجيا في التعميم بشكل عام وفي الرياضيات بشكل 

خاص تؤثر إيجابيا عمِ تحصيل الطمبة وهشاركتٍم في الغرف الصفية، بالتالي لا بد هن استغلال ذلك 

لهعمهات لتعميم هواضيع الرياضيات الهختمفة باستخداهٍا بدلًا هن الاعتهاد والاجتٍاد هن قبل الهعمهين وا

 عمِ الطرق التقميدية في التعميم والاكتفاء بٍا والوقوف دون تحقيق فٍم أفضل لكافة هواضيع الرياضيات.

 

 

 

 

 

 

 همخص الدراسات السابقة 

مم هواضيع الٍىدسة الهعروضة في أظٍرت الدراسات السابقة في هجهمٍا أن الطمبة يعاىون هن صعوبة تع

كتب الرياضيات الفمسطيىية، وأجهمت أسباب تمك الصعوبة بصعوبة الهحتوى، طرق التدريس التقميدية 

غير الهىاسبة لهستوى ذلك الهحتوى، عدم الخبرة الكافية لدى الهعمهين سواء كاىت بالهحتوى أو طريقة 

ا )السفياىي،  (. كها وأشارت أن طرق التدريس التي يستخدهٍا 1414؛ الأسطل، 1443تعميهً، وغيرٌ
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الهعمهين تهثل جزءاً لا بأس بً لمتأثير عمِ تعمم الطمبة، بالإضافة إلِ التغيير في أساليب التدريس 

 واستخدام التكىولوجيا بشكل فعال. 

ٍجيات هن هراجعة الأدبيات يبدو أن ٌىاك إجهاع لهعظم الدراسات رغم اختلاف هجتهعاتٍا وعيىاتٍا وهى

البحث الهستخدهة فيٍا عمِ أن التغيير في أساليب التدريس واستخدام التكىولوجيا الهمحوظ والفعال يساعد 

 ;Gambari, Falode & Adegberro, 2014في تحسين هستوى وتحصيل الطمبة في الرياضيات )

Kaplan & Ozturk, 2015 ؛Keasan, 2013 ؛Cho, 2012 ؛Wang, Chung & Yang, 

2014  .) 

إضافة إلِ ذلك، أظٍرت الهراجعة السابقة للأدبيات العربية والأجىبية الىقص الهوجود في دراسة ٌذا 

الهوضوع )بها يتضهىً هن استخدام لتقىية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة واختيار هوضوع الٍىدسة 

في حقل هحدد هن حقول والقياس(، فهعظم الدراسات الأجىبية السابقة اهتازت بالعهوهية ولم تتخصص 

(، والدراسات العربية اقتصرت عمِ استخدام البراهج Furner & Marinas, 2007الرياضيات )

الهحوسبة التفاعمية لتعميم هواضيع هختمفة هن الرياضيات ودراسة أثر ٌذي البرهجيات عمِ تحصيل 

استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة  الطمبة، وكان القصور واضحاً في الدراسات الهتعمقة بقياس أثر أو فعالية

 الحركة في تىهية أو تطوير قدرة الطمبة عمِ اكتساب الهفاٌيم الأساسية في الهىٍج التعميهي.  

لذا جاءت ٌذي الدراسة لسد ثغرة في الأدب التربوي حيث تقدم أسموباً جديداً لتعميم هوضوع الٍىدسة 

أيضاً لفحص أثر ٌذي التقىية عمِ اكساب الطمبة  والقياس بطريقة أكثر هتعة وبعد عن الهمل. وتسعِ

كها تعتبر الدراسة الأولِ عربياً التي تبحث استخدام الأفلام بطيئة الحركة  لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة.

 في تعميم الرياضيات، وتقيس هدى اكتساب طمبة الرياضيات لهفاٌيم الهوضوع الأساسية.
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جراءاتياالفصل الثالث: وصف ال  دراسة وا 

 هقدهة
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( في Slowmationفعالية توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )إلِ استكشاف ٌدفت ٌذي الدراسة    

تعميم وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الأساسي عمِ تحصيل الطمبة وهدى اكتسابٍم لهفاٌيم الوحدة 

 لتحقيق ٌذي الأٌداف سعت الدراسة للإجابة عمِ الأسئمة التالية: و  الأساسية.

ها أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الهثراة بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة     -1

 عمِ تحصيل الطمبة في هوضوع الٍىدسة؟

لهفاٌيم الوحدة ها هدى فاعمية استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في اكساب الطمبة  -1

 الأساسية؟

 

يتطرق ٌذا الفصل  لهىٍجية الدراسة، هجتهع الدراسة وعيىتٍا، أدوات الدراسة، صدق وثبات الأدوات،    

 اجراءات الدراسة ، وأخيراً استراتيجيات تحميل البياىات.

 هنيجية الدراسة وتصهيم البحث  

والهىٍج الكيفي  Quasi experimental designتم استخدام الهىٍج الكهي بتصهيم شبً تجريبي 

فعالية توظيف أفلام الرسوم   كوىٍا الأىسب لتحقيق ٌدف الدراسة في استكشافبتصهيم وصفي تحميمي، 

الهتحركة بطيئة الحركة في تعميم وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الأساسي عمِ تحصيل الطمبة 

حيث تم اختيار هجهوعة تجريبية وهجهوعة أخرى ضابطة هن طمبة الصف  واكتسابٍم لهفاٌيم الوحدة.

السابع، بحيث هثمت كل هجهوعة بصف واحد هن صفوف السابع الأساسي. الهجهوعة التجريبية درست 

الهجهوعة الضابطة درست وحدة الٍىدسة والقياس الهثراة بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة، بيىها 

لاختبار  ينتم تعريض الهجهوعت بعدٌاطريقة العادية هن خلال الكتاب الهقرر. الهوضوع باستخدام ال

تحصيمي يحتوي عدة أسئمة حول هواضيع الوحدة الهختارة، هع التركيز عمِ الهفاٌيم التي تضهىتٍا 

 الوحدة بدلًا هن الرهوز الرياضية الهجردة. وتم تحميل الاختبار إحصائيا بىاءً عمِ ىتائج الاختبار لفحص
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هدى أثر الاستراتيجية الهستخدهة عمِ تحصيل الهتعمهين، وبشكل هىفصل تم تحميل إجابات الطمبة 

 هجهوعة هنلقياس هدى اكتسابٍم لهفاٌيم الوحدة الهختارة، بالإضافة إلِ إجراء هقابلات فردية هع 

سوم الهتحركة الهجهوعة التجريبية والاستفسار هىٍن حول طريقة التدريس باستخدام أفلام الر  طالبات

بطيئة الحركة )الوصف، عهق الهعرفة واكتساب الهفاٌيم، الجودة، الجهال، الهتعة، ... ( وكيف أثرت 

 ٌذي الأفلام عمِ هستوى اكتسابٍن لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة الهختارة.

 هجتهع وعينة الدراسة

ابعة لوكالة الغوث في هحافظة الهدارس التتألف هجتهع الدراسة هن طالبات الصف السابع الأساسي في 

 كاىت ٌذي الطالبات هوزعات عمِ( طالبة، حيث 31والبالغ عددٌنَّ )( هدرسة بدو الأساسيةرام الله )

 الشعبة الاخرى هثمت طالبة، بيىها 15 والهؤلفة هنالهجهوعة التجريبية لتهثل  تم اختيار إحداٌاشعبتين، 

( يبين توزيع أفراد العيىة. وقد تم اختيار العيىة 1.1طالبة، والجدول ) 12هن  الهؤلفة الهجهوعة الضابطة

بصورة قصدية؛ وذلك لضهان توفر الأدوات والهستمزهات التكىولوجية التي تحتاجٍا الباحثة لتطبيق 

الدراسة وتحقيق أٌدافٍا، بالإضافة إلِ سٍولة الوصول إليٍا لتطبيق البحث. أها الهجهوعة التجريبية 

 والضابطة فقد تم تعييىٍا  بطريقة عشوائية.  

 

 

 

 (1.0جدول )

 خصائص عينة الدراسة
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 الهجهوعة التجريبية الهجهوعة الضابطة 
 هدرسة بىات بدو الأساسية هدرسة بىات بدو الأساسية اسم الهدرسة
 15 14 عدد الطالبات

 1 1 عدد الشعب الدراسية
 

 أدوات الدراسة  

 والإجابة عمِ أسئمتٍا تم تصهيم الأدوات التالية: لتحقيق أٌداف الدراسة

ا وبىاءٌا بالاستىاد إلِ تقىية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة  -1 هٍهات وأىشطة تم تطويرٌ

Slowmation  بحيث تم تهثيل الهفاٌيم الأساسية التي تطرحٍا وحدة الٍىدسة والقياس باستخدام

ديو بحركة بطيئة وتعميق صوتي يوضح ها الصور أو الرسوهات التي تم عرضٍا عمِ شكل في

الفيمم فيً تعميق صوتي لشرح الهحتوى التعميهي، أثىاء عرض الفيمم كان يتم هشاٌدة جزء ) فيً

إكهال هشاٌدة الفيديو وأحياىاً إعادة  هىً ثم إيقافً وشرح أو توضيح بسيط هن قبل الهعمهة ثم يتم

هشاٌدة الجزء ىفسً إن كان ٌىاك عدم فٍم أو عدم وضوح، وأحياىاً أخرى يتم إيقاف الفيديو هن 

. وقد تم إجهال هفاٌيم الوحدة الأساسية هن خلال (قبل الهعمهة لطرح أسئمة عمِ الطالبات

الإطلاع عمِ هوضوع الٍىدسة والقياس  )فهن خلال الأدب السابق تمالاستىاد إلِ الأدب السابق 

بشكل هوسع وهفصل؛ حتِ لا  الذي يتىاولً الكتاب الهدرسي الهقرر لمصف السابع الأساسي

جراء هقابلات هع بعض هعمهي الرياضيات  يكون ٌىاك أي لبس أو ىقص في فٍم الهوضوع( وا 

الهٍام والأىشطة،  لهحاولة الوصول إلِ أفكار هختمفة يهكن لمباحثة هن خلالٍا تطوير ٌذي

ات رسوم هتحركة بطيئة الحركة و)الهمحق ) أفلام الرسوم ( يظٍر 1وترجهتٍا وتحويمٍا إلِ فيديوٌ

ا(. الهتحركة بطيئة الحركة  التي تم تطويرٌ
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اختبار تحصيمي يٍدف إلِ قياس تحصيل طمبة الصف السابع في الهفاٌيم الأساسية الواردة في  -1

تم إعدادي بعد تحديد أٌداف  اؤي بالاستىاد إلِ جدول هواصفات" تم بىوحدة "الٍىدسة والقياس

( يظٍر أٌداف الوحدة وجدول الهواصفات وآلية تصهيم 1الوحدة وهحتواٌا )الهمحق )

عمِ سؤال هوضوعي تكوَّن  ىو تاح الأول جزءرئيسية، ال أجزاءلف الاختبار هن أربع أالاختبار(.ت

قية، بالاستىاد إلِ أٌداف هعرفية وتطبي الجزء اٌذ ينب د، لكل بىد أربعة بدائل، وقدهن تسعة بىو 

ي هقالية تضم خهسة بىود،  ين ٌذا الجزءأها الفقرة الثاىية فقد ب بالاستىاد إلِ أٌداف تطبيقية وٌ

ا ين بىيذالثالث والرابع الم سؤالينتٍدف إلِ إجراء تحويلات ٌىدسية عمِ الهستوى الديكارتي. وال

واستدلالية تطمب إيجاد حجم هتوازي الهستطيلات والهكعب، بالإضافة إلِ عمِ أٌداف تطبيقية 

( يظٍر الأداة بالتفصيل. قاهت 1إيجاد هساحات جاىبية وكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم، والهمحق )

 :الباحثة ببىاء الاختبار حسب الإجراءات الآتية

 ضيات لمفصل الأول قاهت الباحثة بتحميل هحتوى وحدة "الٍىدسة والقياس" في الريا .1

 وذلك بصياغة الأٌداف التعميهية لكل درس هن دروس تمك الوحدة ، حيث احتوت الوحدة 

 عمِ خهسة دروس ٌي

 الدرس الأول: الهستوى الديكارتي. -

 الدرس الثاىي: الاىعكاس والاىسحاب. -

 .الدرس الثالث: حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب -

 الدرس الرابع: الٍرم الرباعي. -

 .الدرس الخاهس: الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم -

 (.1و تم تصىيف تمك الأٌداف إلِ ثلاثة هستويات ٌي الهعرفة و التطبيق والاستدلال )همحق        
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 تم كتابة فقرات الاختبار بحيث كاىت شاهمً للأٌداف التي تم وضعٍا.  .1

ٌدف في جدول الهواصفات وكان التوزيع  تم توزيع العلاهات بعد أن تم تحديد وزن كل .1

كالتالي: علاهة وىصف لكل بىد هن السؤال الهوضوعي، علاهتين لكل بىد هن بىود 

 ثالثالجزء كارتي(، بيىها كاىت علاهة ال)تطبيق وتحميل عمِ الهستوى الدي الثاىي جزءال

ثهاىي علاهات )خهس علاهات لمبىد الأول، وثلاث علاهات لمبىد الثاىي(، كها  ببىديً

تسع علاهات )ثلاث علاهات لمبىد الأول، وست علاهات  الأخير كان وزىً لجزءأن ا

كاىت تحتوي عدة خطوات فكان ىصيب  الثالث والرابع جزئينلمبىد الثاىي(، هع العمم أن ال

 علاهة. 04هة الىٍائية للاختبار هكوىة هن )وزن( كل خطوة علاهة. كاىت العلا

 هجهوعة تألفت هن خهسةهع  Semi-structured interviewsهقابلات فردية شبً هىظهة  -1

ن بطريقة عشوائية بسيطة الهجهوعة التجريبيةهن طالبات  بٍدف الحصول عمِ  ،تم اختيارٌ

التدريس باستخدام طالبات تمك الهجهوعة حول طريقة وهستوى استيعاب هعموهات حول آراء 

أفلام الفيديو بطيئة الحركة في هادة الرياضيات )بالأخص في الٍىدسة(، كها ٌدفت ٌذي 

الهقابلات إلِ التعرف بعهق أكثر عن هدى فعالية أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في 

 (. 1)أسئمة الهقابمة همحق هساعدتٍن عمِ اكتساب هفاٌيم الوحدة الهختارة واستيعابٍا. 

 

 

 

 صدق وثبات أدوات الدراسة  

 صدق وثبات الاختبار التحصيمي البعدي
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بىاءً عمِ أٌداف هحددة وجدول هواصفات تم التأكد هن صدق التحصيمي بعد أن تم بىاء الاختبار  

هن الهحكهين الخبراء الهتخصصين في تألفت هن سبعة الاختبار عن طريق عرضً عمِ هجهوعة 

م أساتذة في كمية التربية   الرياضيات وٌ

في جاهعة بيرزيت وهعمهين هدارس هتخصصين في تعميم الرياضيات، وذلك لمتأكد هن أن الاختبار 

 يحقق الٍدف الذي أعد هن أجمً ويقيس ها أعد لً أن يقيس. 

هن  )خهس طالبات( ر عمِ هجهوعة هن الهشاركينكها وتم القيام بدراسة استطلاعية بتطبيق الاختبا

هجتهع الدراسة هن خارج عيىة الدراسة، ثم تم عهل بعض التعديلات عمِ الأسئمة بىاءً عمِ توصيات 

الهحكهين وىتائج العيىة الاستطلاعية هثل: زيادة وقت الاختبار، تغيير أسئمة في الاختيار هن هتعدد 

عض الأسئمة التي رأى حذف بوالهقالية، تغيير هستوى ٌدف أسئمة هعيىة بىاءً عمِ جدول الهواصفات، 

 )قياس هدى اكتساب الطمبة لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة(.الهحكهين أىٍا لا تقيس الٍدف الهىشود هىٍا

عادة تطبيقً بعد ثلاثة أسابيع وحساب هعاهل   أها فيها يتعمق بثبات الاختبار تم إجراء تطبيق الاختبار وا 

 ات هعقول للاختبار.هها يشير إلِ ثب  0.86 ارتباط بيرسون الذي بمغ

 صدق استراتيجيات التدريس الهصههة )الهيهات والأنشطة(:

تم عرض الهٍهات والأىشطة الهطورة بالاستىاد إلِ الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة الهحتواة في وحدة 

الٍىدسة والقياس لمصف السابع الأساسي عمِ هجهوعة هن الهحكهين )هعمهي رياضيات ذوو خبرة طويمة  

يزة هن هدارس هختمفة( لتحكيهٍا بىاءً عمِ الأٌداف التعميهة الهوضوعة، وقد كاىت التعديلات وهه

ا هن قبل الباحثة، وقت ا فيممبسيطة، هثلًا تضهين هفاٌيم أخرى في ال وسرعة حركتً  يلمفهلم يتم ذكرٌ

الصوت  ، وضوحمم)بطيء أكثر هن اللازم، سريع، ...( تقديم أفكار عمِ أفكار أثىاء عرض الفي

والصورة. كها وتم عرضٍا عمِ هجهوعة هن خبراء في تكىولوجيا الهعموهات لتحكيهٍا هن ىاحية الجودة 
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م لتصبح  فلام الأوالتقىيات التكىولوجية وقد تم تعديل الأهور التي كاىت بحاجة إلِ تعديل هن وجٍة ىظرٌ

 أكثر جودة ووضوح. 

 صدق الهقابلات الفردية

الفردية عمِ هحكهين لتحكيهٍا بىاءً عمِ الٍدف الهىشود هىٍا، وقد كاىت الهقابمة أسئمة تم عرض 

التعديلات تشير إلِ إعادة صياغة بعض البىود لتركز أكثر عمِ هحاولة حث الطالبات لإظٍار كيف 

 أثرت أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ اكتسابٍن لهفاٌيم الوحدة وجودتٍا. 

 دراسةلإجراءات ا

 تضهىت الدراسة القيام بالإجراءات والخطوات التالية: 

الاطلاع عمِ الأدبيات والبحوث التربوية السابقة ذات العلاقة بالدراسة، بالإضافة إلِ عهل  .1

هن هدارس هختمفة؛ بٍدف تجهيع أكبر قدر ههكن هن  أكفياءهقابلات هع هعمهي رياضيات 

 يمٍا إلِ أفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة الحركة. الأفكار التي تهكن الباحثة هن استخداهٍا وتحو 

الاختيار  الحصول عمِ إذن رسهي لتطبيق الدراسة في هدرسة بىات بدو الأساسية، حيث تم .1

تجريبية والأخرى إحداٌا هجهوعتين ، لاختيار ساسيالصف السابع الأ العشوائي بين شعب

 ضابطة؛ بٍدف تحقيق أٌداف الدراسة.

ة الهتهثمة بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة، والتي تم استخداهٍا كإحدى تطوير أدوات الدراس .1

الوسائل التعميهية الهستخدهة في الغرفة الصفية، بالإضافة إلِ الاختبار التحصيمي الذي تم  

تعريض الطالبات لً بعد الاىتٍاء هن شرح الوحدة الهختارة )الٍىدسة والقياس لمصف السابع 

فردية هع بعض طالبات الهجهوعة التجريبية بعد الاىتٍاء هن عهمية جهع  الأساسي(، وهقابلات

 البياىات الهتعمقة بالاختبار.
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 التأكد هن صدق وثبات أدوات الدراسة. .0

 السير في تطبيق التدخل  في الهدرسة الهختارة. .1

الهجهوعات التجريبية والضابطة للاختبار البعدي الذي أعدتً الباحثة والذي تأكدت هن  إخضاع .2

 صدقً وثباتً.

 .SPSSتحميل ىتائج الاختبار إحصائياً باستخدام التحميل الإحصائي  .3

 تفريغ الهقابلات الفردية واستخداهٍا في دعم ىتائج الدراسة الهتعمقة بسؤال الدراسة الثاىي.   .4

 الدراسة والخروج بتوصيات واقتراحات.كتابة ىتائج  .5

 الهعالجات الإحصائية وتحميل البيانات:

تم التأكد هن تكافؤ الهجهوعات )التجريبية والضابطة( هن خلال الحصول عمِ تم تحميل  .1

علاهات السىة السابقة )الصف السادس الأساسي( لطالبات الصف السابع الأساسي وتحميمٍا 

 .T-Testإحصائياً باستخدام 

( Independent samples T-Test)لمعيىات الهستقمةالاختبار كهياً باستخدام اختبار )ت(  .1

 ≥ α) لفحص الفرضية الصفرية )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة

بين هتوسطات علاهات طمبة الهجهوعة التجريبية الذين تعمهوا وحدة "الٍىدسة والقياس"  (0.05

رسوم هتحركة بطيئة الحركة وبين طمبة الهجهوعة الضابطة الذين تعمهوا وحدة الهثراة بأفلام 

(، حيث تم إيجاد )أو بالطريقة العادية "الٍىدسة والقياس" كها يعرضٍا الكتاب الهدرسي الهقرر

ٌا ؤ مكشف عن أثر الوحدة التي تم إثراالهتوسطات الحسابية لكمتا الهجهوعتين في الاختبار، ل

 عمِ تحصيل الهجهوعة التجريبية هقارىة هع الهجهوعة الضابطة. 

أها فيها يتعمق بقياس هدى اكتساب الطمبة لهفاٌيم الوحدة فقد تم تحميل إجابات الطمبة عمِ  .1

الأسئمة التي تركز عمِ الهفاٌيم الرياضية في الاختبار التحصيمي وهدى قدرتٍم عمِ إيجاد 
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: )التغير في الإحداث الصادي أو السيىي وها يقابمٍا الهطموب بشكل هجرد ورهزي هثل

س(، حيث تم تقسيم هفاٌيم الوحدة إلِ ثلاث هجهوعات حسب توزيع  ص و بالرهوز 

هواضيع الوحدة )الهستوى الديكارتي وهعً الاىعكاس والاىسحاب، حجم هتوازي الهستطيلات 

ٍرم الرباعي الهىتظم(، بعد ذلك تم والهكعب، الٍرم الرباعي وهعً الهساحة الجاىبية والكمية لم

تفصيل فقرات الاختبار حسب احتوائٍا لٍذي الهفاٌيم وتحميل ىتائج ٌذي الفقرات عن طريق 

حساب الفرق بين الأوساط الحسابية لتحصيل الطالبات في الهجهوعتين التجريبية والضابطة 

جابة صحيحة عمِ فقرات عمِ بىود الفقرات، وحساب الىسب الهئوية لمطالبات المواتي أجبن إ

 الاختبار هن الهجهوعة التجريبية هقارىة بطالبات الهجهوعة الضابطة. 

 همخص الفصل

استعرض ٌذا الفصل هىٍجية الدراسة الهتهثمة بالهىٍج الكهي شبً التجريبي والكيفي الوصفي التحميمي، 

عتين التجريبية والضابطة والتي تم تحقيقٍا هن خلال تصهيم اختبار تحصيل يتعرض لً طالبات الهجهو 

هن عيىات ههثمة لهجتهع الدراسة الهتهثل بطالبات الصف السابع هن هدرسة بدو الأساسية؛ لفحص هدى 

فاعمية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل الطمبة بهقارىة تحصيل الهجهوعتين هعاً، بالإضافة 

جزء الكيفي تهثل بهقابلات فردية هع بعض طالبات إلِ دراسة هدى اكتساب الطالبات لهفاٌيم الوحدة. وال

الهجهوعة التجريبية، وتمك بٍدف دعم إجابات الطالبات في الاختبار التحصيمي البعدي وتبيان كيف 

ساعدت أفلام الفيديو عمِ اكتساب هفاٌيم الوحدة.  وتم التحقق  هن صدق وثبات الأدوات )الاختبار 

مِ هجهوعة هن الهحكهين وتجريبٍا عمِ عيىة استطلاعية هن التحصيمي البعدي( هن خلال عرضٍا ع

عميٍا، كها  خارج الدراسة )وكذلك الهقابلات الفردية تم عرضٍا عمِ هحكهين( ثم عهل التعديلات اللازهة

ٌا لإثراء الوحدة باستخدام ؤ ئية لمهٍام والأىشطة التي تم بىاتم عرض إجراءات الدراسة، والهعالجة الإحصا

 أفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة، وكذلك البياىات التي تم جهعٍا باستخدام الاختبار.  
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 إليٍا هن تحميل البياىات. توصمت الدراسة في الفصل التالي يتم عرض ىتائج الدراسة التي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع: نتائج الدراسة

 هقدهة  1:0

الدراسة إلِ استكشاف أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس في هىٍاج الرياضيات لمصف السابع ٌذي ٌدفت 

ا و ، طيئة الحركة عمِ تحصيل الهتعمهينالأساسي الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة ب هدى في أثرٌ

وحدة  بةماكتساب الطمبة لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة. لتحقيق ٌذي الأٌداف تم تدريس هجهوعة هن الط

 درست الٍىدسة الهختارة بعد إثرائٍا بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة الحركة وهقارىتٍا بهجهوعة أخرى
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بالطريقة العادية. وقد أعدت الباحثة اختباراً بعدياً لقياس التحصيل بعد الاىتٍاء هن تدريس الوحدة لكمتا 

هفصل )كل فقرة عمِ حدة( بٍدف قياس الهجهوعتين، وفي الوقت ىفسً تحميل فقرات الاختبار بشكل 

هدى اكتساب الطالبات لهفاٌيم الوحدة الأساسية بعد أن درسىٍا باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة 

 البياىات الحركة.  ثم تهت عهمية جهع البياىات وهعالجتٍا إحصائياً  لموصول إلِ الىتائج، وفي ضوء

 م في الجزء التالي هن ٌذا الفصل الإجابة عمِ سؤالي الدراسة: التي توصمت إليٍا الدراسة وتحميمٍا يت

ها أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة  -

 الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين؟ 

ها هدى فاعمية استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في اكساب الطمبة لهفاٌيم الوحدة  -

 الهختارة؟

 

 

 أثر استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمى تحصيل الهتعمهين

 للإجابة عمِ السؤال الأول: 

ها أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة الحركة عمِ 

 تحصيل الهتعمهين؟ والفرضية الهىبثقة هىً:

بين هتوسطات علاهات طالبات  (α ≤ 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة 

الهجهوعة التجريبية المواتي درسن وحدة "الٍىدسة والقياس" الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة 

 العادية. الحركة وطالبات الهجهوعة الضابطة المواتي درسن وحدة "الٍىدسة والقياس بالطريقة
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التأكد هن تكافؤ الهجهوعة التجريبية والضابطة، حيث تم الاستعاىة بعلاهات ىٍاية السىة الدراسة أولًا:   

السابقة لمطالبات في هادة الرياضيات في الصف السابع لمهجهوعتين كبديل للاختبار القبمي لأغراض 

 ( 0.1الهقارىة. وقد كاىت الىتائج كها يوضحٍا الجدول )

 

 0.1الجدول 

 ىتائج اختبار ت لمعيىات الهستقمة لعلاهات الطالبات السابقة في هادة الرياضيات

 αهستوى الدلالة  الانحراف الهعياري الوسط الحسابي العدد الهجهوعة

 4.31 10.1 %(11.2)11.2 12 الضابطة

  11.1 %(14.1)14.1 15 التجريبية

 

( ىتائج السىة الدراسية السابقة لطالبات الهجهوعة التجريبية والضابطة في هادة 0.1يظٍر الجدول )

. كثيراً هقارىة الىتائج التي حققتٍا كمتا الهجهوعتين أن قيهة الوسط الحسابي هتشابٍة تشير الرياضيات. 

. تظٍر 11.2الضابطة في حين كان لمهجهوعة  14.1حيث أن الوسط الحسابي لمهجهوعة التجريبية 

 = 4.31> 4.41ٌذي الهقارىة أىً لم يكن ٌىاك اختلاف كبير في هتوسطات الهجهوعتين. كها أن قيهة 

α أي أن الفرق بين الهجهوعتين غير دال إحصائياً، بهعىِ أىً يهكىىا افتراض تكافؤ الهجهوعتين ،

 الضابطة والتجريبية. 

لاىتٍاء هن تدريس الوحدة الهختارة، خضعت الطالبات لاختبار اختبار الفرضية الصفرية، بعد اثانياً:  

تحصيمي بعدي لهعرفة ها إذا كان لتعميم الطالبات بٍذي الاستراتيجية أي تأثير ٌام عمِ التحصيل 

الإجهالي لٍن في ٌذي الوحدة. ثم تم احتساب الهتوسطات الحسابية لعلاهات الطالبات في الاختبار 

الهعيارية لهتوسطات تحصيل الطالبات في الاختبار البعدي تبعاً لهتغير طريقة التحصيمي، والاىحرافات 
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وكاىت  Independent sample T-Testالتدريس. وهن ثم تم إجراء اختبار ت لمعيىات الهستقمة 

 ( أدىاي.0.1الىتائج كها يظٍر في الجدول )

 (1.8الجدول )

 البعدينتائج اختبار ت لمعينات الهستقمة لاختبار التحصيل 

 αالدلالة الاحصائية  الانحراف الهعياري  الوسط الحسابي الهجهوعة الاختبار البعدي

 4.124 14.1 %(21) 10.4 الضابطة 

  2.4 %(23) 12.4 التجريبية 

 

تبين الهقارىة بين هتوسطات تحصيل طالبات الهجهوعتين في الاختبار البعدي أن الوسط الحسابي 

لىفس الاختبار. وعىد  10، بيىها كان الوسط الحسابي لمهجهوعة الضابطة 12.4لمهجهوعة التجريبية 

قد زاد عىد هقارىة الىتائج لكل هجهوعة عمِ حدة ظٍر أن هتوسط تحصيل الطالبات في كمتا الهجهوعتين 

لعلاهات ىٍاية السىة الدراسية  ىسبة الهئويةالالوصول إلِ الاختبار البعدي، فعمِ الرغم هن حقيقة أن 

%( في الاختبار البعدي والذي ٌو أقل هن 21( وارتفع إلِ )%11.2السابقة لمهجهوعة الضابطة كان )

( وارتفع إلِ 14.1لهجهوعة التجريبية )لعلاهات ىٍاية السىة الدراسية السابقة لطالبات ا الىسبة الهئوية

%(، أي أن هستوى التحسن الحاصل في أداء الهجهوعة التجريبية كان أفضل وأعمِ هن الهجهوعة 23)

ن تفوق الهجهوعة التجريبية التي درست وحدة "الٍىدسة والقياس" 1الضابطة بها يعادل ) ذا يبرٌ %(. وٌ

الضابطة التي درست بالطريقة العادية في  كة عمِ الهجهوعةتحركة بطيئة الحر باستخدام أفلام الرسوم اله

 ( غير دالة إحصائياً.    α 4.41 > 4.124الاختبار البعدي بشكل عام عمِ الرغم هن أن ألفا )

وهن الهمفت لمىظر أثىاء هقارىة الىتائج بين الهجهوعتين الاختلاف في الاىحراف الهعياري لهتوسط 

وسط تحصيل طالبات تالبعدي. حيث كاىت قيهة الاىحراف الهعياري له تحصيل الطالبات في الاختبار

( والفرق واضح ويشير إلِ أن ٌىاك 2.4( بيىها قيهتً لمهجهوعة التجريبية )14.1الهجهوعة الضابطة )



41 
 

تشتت وتباعد في علاهات طالبات الهجهوعة الضابطة عن الوسط الحسابي في الاختبار البعدي بىسبة 

لبات الهجهوعة التجريبية، أي أىً لم يكن ٌىاك ثبات في علاهات طالبات الهجهوعة أكبر بكثير هن طا

( بكثير أو أقل هىً بكثير، 10الضابطة. حيث كاىت علاهات تمك الطالبات أعمِ هن الوسط الحسابي )

عمِ عكس علاهات طالبات الهجهوعة التجريبية المواتي كاىت علاهاتٍن تتهحور حول الوسط الحسابي 

( 13، 11، 4( أو أعمِ هىً في أغمبٍا، وثلاث علاهات فقط كاىت تبعد عن الوسط الحسابي )12.4)

ذا بحد ذاتً يشير بشكل صريح إلِ التحسن في أداء طالبات 0.1كها تبين في الشكل ) ( أدىاي. وٌ

 الهجهوعة التجريبية عها كاىت عميً سابقاً.   
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 (0.1الشكل )

 الهجهوعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعديعلاهات الاختلاف في الانحراف الهعياري لهتوسط 

 

أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمى اكتساب الطمبة لمهفاىيم الأساسية  1:1

 في الوحدة

بطيئة الحركة في اكساب ها هدى فاعمية استخدام الرسوم الهتحركة للإجابة عمِ سؤال الدراسة الثاىي: 

 الطمبة لهفاٌيم الوحدة الهختارة؟

الباحثة عمِ رصد الهفاٌيم الأساسية ولبىات الهعرفة الهتضهىة في وحدة "الٍىدسة والقياس" في  عهمت

ياضيات ذوي خبرة جيدة الكتاب الهقرر لمصف السابع الأساسي، وذلك بالاستعاىة بهعمهي وهعمهات ر 

بتحميل الوحدة وتحديد أٌدافٍا وهستوياتٍا عن طريق جدول الهواصفات )الهمحق  قاهت الباحثةجداً، كها 

ي: الهستوى الديكارتي، الاىسحاب والاىعكاس، حجم 1) ((. حيث ضهت الوحدة خهسة هواضيع وٌ

هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب، الٍرم الرباعي والهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم. 

ديكارتي،  وكاىت الهفاٌيم الأساسية والمبىات الهعرفية التي تم رصدٌا ضهن ٌذي الهواضيع هثل: هستوى

ربع )قسم في الهستوى الديكارتي والذي يتكون هن أربعة أرباع / أقسام(، زوج هرتب، ىقطة الأصل 

(، إحداثيا ىقطة)سيىي/صادي(، هحور اىعكاس، الاىسحاب، الاىعكاس، تغير في س، تغير في 4،4)

 ص، هتوازي هستطيلات، هكعب، هساحة، حجم، طول، عرض، ارتفاع، وجً، حرف، ضمع، ٌرم

 .  -جاىبية/كمية–رباعي، ٌرم رباعي قائم هىتظم، وجً، رأس، هساحة 

وكان توزيع ٌذي الهفاٌيم في الاختبار التحصيمي البعدي بشكل ضهىي أو هباشر، حيث احتوى ٌذا 

الاختبار عمِ أربعة أجزاء، احتوت الفقرتان الأولِ )سؤال اختيار هن هتعدد( والثاىية )سؤال إىشائي 

ٌىدسية عمِ الهستوى الديكارتي( هىٍا عمِ أسئمة تضهىت الهفاٌيم الهتعمقة بالهستوى  لإجراء تحويلات
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الديكارتي )هستوى ديكارتي، ربع، ىقطة، زوج هرتب، ىقطة الأصل، إحداث سيىي/صادي، هحور 

( هن الفقرة الأولِ، 1،1،1،0اىعكاس، الاىسحاب، الاىعكاس، تغير في س/ص( والتي عالجتٍا البىود )

( هن الفقرة الثاىية. كها احتوى الجزء الأول عمِ أسئمة تضهىت هفاٌيم هتعمقة بحجم 1،1،1،0،1د )والبىو 

كل هن هتوازي الهستطيلات والهكعب )هتوازي هستطيلات، هكعب، هساحة، حجم، طول، عرض، 

 ( هن الجزء الثالث1،1( يتبعٍا فيها بعد البىود )1،4،5ارتفاع، وجً، حرف، ضمع( وكاىت البىود )

( هن 1،1( هن الجزء الأول، والبىود )2،3)أسئمة هقالية تتطمب إيجاد هساحات وحجوم(. بيىها البىود )

الجزء الرابع)أسئمة هقالية تتطمب إيجاد هساحات وحجوم( تضهىت الهفاٌيم الهتعمقة بالٍرم الرباعي )ٌرم 

 (. -جاىبية/كمية–رباعي، ٌرم رباعي قائم هىتظم، وجً، رأس، هساحة 

ت الباحثة بتحميل إجابات الطالبات في الاختبار التحصيمي البعدي بشكل هىفصل لفحص هدى قاه 

اكتسابٍن لٍذي الهفاٌيم والمبىات الهعرفية. وقد أظٍرت ىتائج التحميل، تفوق الهجهوعة التجريبية عمِ 

 اي. ( أدى0.1في الشكل )يظٍر الهجهوعة الضابطة في أدائٍا في هعظم الفقرات بشكل عام. كها 
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 الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمى جهيع الفقرات
 

 في الجزء التالي يتم تقديم تحميل تفصيمي لىتائج الاختبار ضهن الهحاور الأساسية التالية: 

أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ اكتساب الطالبات لهفاٌيم الهستوى الديكارتي  -

 الاىسحاب والاىعكاس. و 

أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ اكتساب الطالبات لهفاٌيم حجم هتوازي  -

 الهستطيلات وحجم الهكعب. 

أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ اكتساب الطالبات لهفاٌيم الٍرم الرباعي،  -

 الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم. 

 

أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمى اكتساب الطالبات لهفاىيم الهستوى الديكارتي 

 والانسحاب والانعكاس

للإجابة عمِ الفرع الأول هن سؤال الدراسة الثاىي: ها أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ 

عكاس؟ تم جهع البياىات هن الفقرات اكتساب الطالبات لهفاٌيم الهستوى الديكارتي والاىسحاب والاى

الهتضهىة هفاٌيم هتعمقة بهوضوع الهستوى الديكارتي، الاىعكاس والاىسحاب، حيث كاىت البىود 

( هن الجزء الثاىي هن 14،11،11،11،10( هن الجزء الأول هن الاختبار، بيىها البىود )1،1،1،0)

يحة عمِ كل فقرة لمطالبات المواتي أجبن إجابة صح الىسبة الهئوية حتسابالاختبار تم تحميمٍا إحصائياً لا

، ثم تهت هقارىتٍا بين طالبات الهجهوعة التجريبية والضابطة. هجهوعة هفاٌيمأو خاصة بكل هفٍوم 

أظٍرت الىتائج تفاوت الىسب الهئوية لمطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمِ كل 
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ويعرض . ن هفاٌيم الهستوى الديكارتي والاىعكاس والاىسحابفقرة )هفٍوم، هجهوعة هفاٌيم( تتضه

 (  ٌذي الىسب.0.1الجدول )

  1.1جدول 

تتضهن هفاىيم الهستوى الديكارتي كل فقرة  نسبة الطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمى
 والانعكاس والانسحاب

 الهجهوعة التجريبية الفقرة الرقم
 طالبة 13

 الضابطةالهجهوعة 
 طالبة 13

 %12 %20 الأولِ 0
 %23 %41 الثاىية 8
 %11 %51 الثالثة 1
 %23 %51 الرابعة 1
 % 23 % 53 العاشرة 5
 % 12 % 50 الإحدى عشر 3
 % 00 % 44 الثاىية عشر 7
 % 03 % 00 الثالثة عشر 2
 % 14 %43 الرابعة عشر  3

التجريبية عمِ الهجهوعة الضابطة في اكتساب الهفاٌيم ( تفوق الهجهوعة 0.1يتضح هن الجدول )

الأساسية في هعظم الفقرات، فقد كاىت أعمِ ىسبة لمطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة هن الأسئمة 

الهعروضة في الجدول أعلاي عىد طالبات الهجهوعة التجريبية في الفقرة العاشرة )البىد الأول هن الجزء 

% هقارىةً 53( عمِ الهستوى الديكارتي؟(، حيث كاىت ىسبتً 1-، 1هثمي الىقطة ) –الثاىي هن الاختبار 

%. وكذلك الحال في البىد الثاىي هن ىفس الجزء هن 23بطالبات الهجهوعة الضابطة التي كاىت ىسبتٍن 

أجابت  الاختبار )الفقرة الحادية عشر: اكتبي الزوج الهرتب لمىقطة أ الههثمة عمِ الهستوى الديكارتي؟( فقد

% فقط هن طالبات الهجهوعة الضابطة 12% هن طالبات الهجهوعة التجريبية إجابة صحيحة هقابل 50

أجبن إجابة صحيحة. وكذلك الحال في العديد هن الفقرات )الفقرة الحادية عشر، الفقرة الثاىية عشر، الفقرة 

 الرابعة عشر، ...(.
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لح الهجهوعة التجريبية يعزى لأفلام الرسوم الهتحركة ٌذا الفرق الواضح بين الهجهوعتين والذي كان لصا

بطيئة الحركة التي تم استخداهٍا في تدريس تمك الهجهوعة، والتي كان أساسٍا يقوم عمِ عرض هفاٌيم 

 الوحدة الهختارة بتهثيلات هتعددة )أيقوىي "صور وأشكال هتحركة"، رهزي، لفظي(. 

عقدت هع هجهوعة هن طالبات الهجهوعة التجريبية بٍدف في سياق هتصل أشارت ىتائج الهقابلات التي 

التعرف بعهق أكثر عن هدى فعالية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في هساعدتٍن عمِ اكتساب هفاٌيم 

أن الأفلام قادرة عمِ إيصال الهفاٌيم والهعموهات الطالبات: " فقد ذكرت إحدى الوحدة واستيعابٍا.  

أىً هثلًا في الهستوى الديكارتي كيف يرسم وأىً يتكون هن هحور سيىات بشكل يىاسبي، يعىي تعمهت 

ات تفيد في تذكر  طالبةً أخرىكها ورأت  (.0.1كها يظٍر في الشكل ) "وصادات أن : "الفيديوٌ

: "و هات أثىاء الحل في الاختبار، الهعمو  الىقاط في الهستوى الديكارتي في الفيديو ذكرت أحد الطالبات أنَّ

: " ثالثة". وأضافت طالبةٌ دقيقة وواضحة بيىها عمِ الموح لاكاىت  الفيديو ساعدىي عمِ رسم صورة أنَّ

". وكان التبرير لذلك حسب رأي أحد لمهستوى الديكارتي بأرباعً الأربعة في ذٌىي، وكيف أحدد الىقطة

ات كاىت سٍمة جداً، والأهثمة التي شرحت واضحة جداً، واالطالبات: "  لفيديو فصّل الهستوى أن الفيديوٌ

". وأضافت طالبة أخرى بشرحٍا الديكارتي وبين لىا هحاوري وكيف ىهشي عميٍا عىدها ىريد تحديد ىقطة

 1( أبدأ بالرقم 2-،1عىدها أريد تحديد ىقطة هثلًا )كيف يتم تحديد ىقطة حسب ها فٍهتً هن الفيديو: " 

والذي يقع عمِ هحور الصادات السالب هن  2-والذي يقع عمِ هحور السيىات الهوجب، بعدٌا الرقم 

 (.0.1كها يظٍر في الشكل ) تحت يعىي. كان سٍل وحمو كيف كان يهشي خطوة خطوة".

وكان التبرير بإجهاع الطالبات أن جودة الرسوم والصور والصوت وسرعة الفيديو هقارىة بطريقة الشرح 

الشرح( كاىت السبب تقىة لمرسم أو طريقة بالعادية عمِ الموح )الذي فيً تكون الهعمهة أحياىاً غير ه

ات  ٍنَّ الرئيس في حب  .وتكوين فٍم أفضل لهحتواٌالمفيديوٌ



46 
 

 

 

 1:1الشكل 

 الهستوى الديكارتي بهحوريو السيني والصادي أرباعو الأربعة

 

ٌىاك أها فيها يتعمق بالبىود الأربعة الأولِ هن الجزء الأول هن الاختبار )الاختيار هن هتعدد( فقد كان 

% هن الطالبات أجابت 51فرق كبير بين الهجهوعتين لصالح الهجهوعة التجريبية، فهثلًا، أكثر هن 

ها  إجابة صحيحة عمِ الفقرة الثالثة والرابعة )صورة الىقطة )س،ص( تحت تأثير الاىعكاس في هحور وٌ

ي الإحداثي السيىي السيىات ٌي؟، إذا اىتقل أحهد هن الىقطة ع إلِ الىقطة ل، ها التغير الحاصل ف

طة تتراوح ها بين )س(؟(، بيىها كاىت ىسبة الطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة هن الهجهوعة الضاب

 % فقط. 34% و14
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أثىاء الهقابمة أخذت الطالبات تقارن بين طريقة التدريس العادية وطريقة التدريس باستخدام الرسوم 

لبات أن أفلام الرسوم الهتحركة أفضل هن الطريقة العادية الهتحركة بطيئة الحركة.  فقد رأت بعض الطا

 في الشرح عىدها تم شرح الاىسحاب والاىعكاس هثلًا. في ٌذا السياق أكدت أحد الطالبات:

ات كان أحمِ بكثير، يعىي هثلًا صرت أعرف ايش ٌو هعىِ الاىعكاس ايش هعىِ الاىسحاب هثلا   للأسفل  1"أن الشرح بالفيديوٌ
إىً أىقص خهسة هن العدد هثل ها صار ٌو عمِ الفيديو يعهمٍا بيىها عمِ الموح يعىي في الاشي لسا هش فاٌهة يعىي صرت أعرف 

  الاىعكاس والاىسحاب طرحىا طيب ليش طرحىا".

ات والطريقة العادية:   وأضافت هوضحةً العلاقة بين الفيديوٌ

لىا عمِ الموح ها كىت رح أكون فاٌهة تهاهاً فٍي كاىت سترسم الخط "لأىً في درس الاىعكاس والاىسحاب لو إىٍا الهعمهة شرحتً 
والاىعكاس والاىسحاب، بيىها عىدها قهتم بعرضً عمِ الحاسوب يعىي أصبحت شوي شوي يعىي درجة درجة تبىي وصار عىدي 

 الهعموهة توصل أفضل وأفضل ااي يعىي صارت هن الصفر كأىٍا لمعشرة". 

ابعة الهتضهىة لهفٍوم التغير في الإحداث السيىي، أجهعت الطالبات بأن وعىد الحديث عن الفقرة الر 

ًُ أثر إيجابي، حيث جعمٍن يدركن الهفٍوم ويتذكرىً بسٍولة وسرعة، فقد أشارت أحد  الفيديو كان ل

 الطالبات أن: 

ىىا ىريد "أول شيء ىبدأ هن الإحداث السيىي إن عىدها أعطاىا ها التغير الحاصل في الإحداث السيىي عىده ا يىتقل هن هكان لآخر وا 
و س  1ص-1ويعطيىي التغير في الإحداث السيىي و ص 1س -1رؤية التغير عىدها وصل عىد الىقطة ل. آي ٌذا لً قاىون وٌ

 يعطيىي التغير في الإحداث الصادي". 

 وأضافت هوضحة السبب في ذلك:

"أن الرسوهات الهستخدهة في الشرح ساعدت عمِ التوضيح: " عىدها شرحىا عن طريق التي تتحرك لتصل إلِ الهىزل ورأيىا كيف  
ذا الشرح جعمىي أتذكر بسٍولة وأسرع".  حداثياتٍا السيىية والصادية. وٌ  (.0.0كها يظٍر في الشكل )تغير هكان السيارة وا 
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 1:1الشكل 

 لحاصل في الإحداث السيني عبر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركةكيفية إيجاد التغير ا

 

الفرق في أداء الهجهوعة التجريبية والهجهوعة الضابطة ولصالح الهجهوعة التالي ( 0.1ويظٍر الشكل )

التجريبية. حيث كان الوسط الحسابي لعلاهات الهجهوعة التجريبية أعمِ. كها وتظٍر ىتائج ٌذي الفقرات 

بوضوح أن الطلاب الذين درسوا وحدة "الٍىدسة والقياس" هن خلال استخدام أفلام رسوم هتحركة بطيئة 

 % هن فقرات الاختبار. 14كة لا يهكن الاستٍاىة بً، حيث تشكل ٌذي الفقرات ها يقارب الحر 

 

 



49 
 

 

 (1.5الشكل )

الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمى بنود الفقرات الهتضهنة لهفاىيم الهستوى 
 الديكارتي، الانسحاب والانعكاس
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 بنود الفقرات 

الفروقات فً أداء المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة على بنود الفقرات 
 المتضمنة لمفاهٌم المستوى الدٌكارتً، الانسحاب والانعكاس 

‌المجموعة‌الضابطة

‌المجموعة‌التجرٌبٌة
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الحركة عمى اكتساب الطالبات لهفاىيم حجم هتوازي الهستطيلات أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة 

 وحجم الهكعب

للإجابة عمِ الفرع الثاىي هن سؤال الدراسة الثاىي: ها أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ 

اكتساب الطالبات لهفاٌيم حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب؟ تم جهع البياىات هن الفقرات التي 

ختبار البعدي، تم شهمت الهفاٌيم الهتعمقة بهوضوع حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب في الا

تحميمٍا إحصائياً لحساب الهتوسطات الحسابية لتحصيل الطالبات في الهجهوعتين التجريبية والضابطة. 

وبعد الهقارىة بين الهجهوعتين أشارت الىتائج إلِ  أن هتوسطات الهجهوعة التجريبية كاىت أعمِ هن 

فقرة الأولِ، وتقارب في هتوسطات بىود هتوسطات الهجهوعة الضابطة في بىود الاختيار هن هتعدد هن ال

الفقرة الثالثة الهقالية هع زيادة بسيطة لصالح الهجهوعة الضابطة.  الفقرة الثالثة التي تعتهد في أساسٍا 

عمِ تذكر قاىون هساحة الهكعب وهساحة الهستطيل ثم يميٍا إتقان إجراءات الحل. وأفلام الفيديو كان 

ليس الإجراءات، فإجراءات الحل تتطمب الههارسة والتدريب هن قبل أساسٍا التركيز عمِ الهفٍوم و 

ذا ها   يفسر التقارب في الىتائج. قد الطالبات تحت إشراف الهعمهة؛ وٌ

 (1:1جدول )

الفرق بين الأوساط الحسابية لتحصيل الطالبات في الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمى بنود الفقرات الهتضهنة لهفاىيم حجم  
 ي الهستطيلات والهكعبهتواز 

 الانحراف الهعياري الوسط الحسابي العدد الهجهوعة رقم البند
 تجريبية 5

 ضابطة
12 
15 

.9 

.9 
 

.74 

.75 
 

 تجريبية 2
 ضابطة

12 
15 

.6 
1.0 
 

.75 

.70 
 

 تجريبية 3
 ضابطة

12 
15 

.7 
1.3 
 

.76 

.53 
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 تجريبية 05
 ضابطة

12 
15 

3.2 
3.1 
 

1.89 
1.62 
 

 تجريبية 03
 ضابطة

12 
15 

2.3 
2.1 
 

1.04 
1.12 
 

 

( يوضح الفرق بين الهتوسطات الحسابية لأداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ بىود 0.2والشكل )

 الفقرات الهتضهىة لهفاٌيم حجم هتوازي الهستطيلات والهكعب.

 

 (1.3الشكل )

الفقرات الهتضهىة لهفاٌيم حجم هتوازي الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ بىود 
 الهستطيلات والهكعب

( أدىاي هقارىة ىسبة الطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمِ كل 0.1) الجدول ويظٍر

 فقرة )هفٍوم، هجهوعة هفاٌيم( تتضهن هفاٌيم حجم هتوازي الهستطيلات والهكعب.
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  1.5جدول 

إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمى كل فقرة تتضهن هفاىيم حجم هتوازي نسبة الطالبات المواتي أجبن 
 الهستطيلات والهكعب

 الهجهوعة التجريبية الفقرة الرقم

 طالبة 13

 الهجهوعة الضابطة

 طالبة 13

 %14 %20 الخاهسة 0

 %01 %20 الثاهىة 8

 %00 %43 التاسعة 1

 % 00 % 11 الخاهسة عشر 1

 % 21 % 05 السادسة عشر 5

 

(، تقدهت طالبات الهجهوعة التجريبية عمِ الهجهوعة الضابطة في بىود 0.1كها يتبين هن الجدول )

% هن طالبات الهجهوعة التجريبية أجابت إجابة صحيحة عمِ 43(، فهثلًا 4،5، 1الاختيار هن هتعدد )

ثات الجاىبية لً البىد التاسع )الهساحة الجاىبية لٍرم رباعي قائم هىتظم، إذا كاىت هساحة أحد الهثم

% فقط هن طالبات الهجهوعة الضابطة أجابت إجابة صحيحة. فقد أظٍرت ىتائج 00؟( بيىها 1سم0=

الهقابلات أن جهيع الطالبات تىسب الفضل في ذلك إلِ أفلام الرسوم الهتحركة. فقد ذكرن بالإجهاع أن 

عادية التي تشرح فيٍا الهعمهة شرح الفيديو عن طريق الصور والأشكال أجهل وأسٍل بكثير هن الحصة ال

عىدها شرحىا عن هتوازي أحد الطالبات: " وضحتعمِ الموح باستخدام الطباشير. وفي تفسير السبب 

الهستطيلات لو شرح عمِ الموح بتكون رسهة تقريبية أها في الفيديو جابولىا الهجسم وبيىو لىا أين الطول 

". ها صرىا ىعبي بهكعبات صغيرة( كان حمو كثيرواين العرض والارتفاع، وها الهقصود بالحجم )ل

في سؤال حجم هتوازي الهستطيلات= الطول*العرض*الارتفاع، أحضرىا شكل هتوازي  وأضافت أخرى: "
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هستطيلات وعرضىا هن هاذا يتكون أساساً هن هكعبات وتعرفىا عمِ كل ضمع )جاىب( شو ههيزاتً إن 

وأن بالاهتحان أو واىا أحل أي سؤال بتذكر هىً  الهتقابلات يكنّ ىفس بعض وهتوازيات، وكهان

 ". هعموهات

أها فيها يتعمق بالأسئمة الهقالية )البىدين الخاهس عشر والسادس عشر( فقد كاىت ىسبة طالبات 

هتوسط الإجابة الصحيحة أعمِ هن ىسبة طالبات  تحصيلالهجهوعة التجريبية المواتي استطعن 

%(. عمِ الرغم هن أن ىسبة طالبات الهجهوعة 15%<14%(، )11%<14الهجهوعة الضابطة )

الضابطة كاىت أعمِ هن ىسبة طالبات الهجهوعة التجريبية في إحراز العلاهة الكمية هن السؤال 

%(. كها كاىت ىسبة طالبات الهجهوعة الضابطة المواتي أجبن السؤال %05<%21(، )%11<00)

%( فأفلام الرسوم الهتحركة 4هجهوعة التجريبية )%( أعمِ هىٍا عىد طالبات ال11بشكل خاطئ كمياً )

حراز التقدم في  كاىت السبب في هساعدة الطالبات عمِ فٍم تفاصيل السؤال وها فيً هن هفاٌيم وا 

الحصول عمِ هتوسط العلاهات لٍذا السؤال، أي )كتابة القواىين، الهفاٌيم الأساسية الهعروضة في 

واضح والجمي في إجراءات الحل التي لم تأخذ الطالبات الوقت السؤال( ولكن بالهقابل كان القصور ال

 يوضح التفاصيل.  0.3الكافي لمتدرب عميٍا في الصف. والشكل 



54 
 

 

 (1.7الشكل )

توزيع ىسب طالبات الهجهوعة التجريبية حسب إجابتٍن عمِ الفقرة الخاهسة عشر هن الاختبار 
 التحصيمي

 

الحركة عمى اكتساب الطالبات لهفاىيم اليرم الرباعي، الهساحة أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة 
 الجانبية والكمية لميرم الرباعي الهنتظم

للإجابة عمِ الفرع الثالث هن سؤال الدراسة الثاىي: ها أثر توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ 

لمٍرم الرباعي الهىتظم؟  تم جهع اكتساب الطالبات لهفاٌيم الٍرم الرباعي، الهساحة الجاىبية والكمية 

البياىات هن الفقرات التي تضهن هفاٌيم هتعمقة بهوضوع الٍرم الرباعي، الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم 

( هن الفقرة الأولِ أسئمة اختيار هن هتعدد، بيىها البىود 2،3الرباعي الهىتظم، حيث كاىت البىود )

ية تتضهن تحميل السؤال لإيجاد الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم ( هن الفقرة الرابعة أسئمة هقال13،14)

الرباعي الهىتظم، فقد كان البىد الثاىي هن الفقرة الرابعة يتطمب إيجاد ارتفاع الهثمث في الٍرم الرباعي 

الهىتظم الهعطِ هع العمم أن ذلك يمزهً إيجاد كل هن الهساحة الجاىبية والكمية لذلك الٍرم. وأظٍر 

توزٌع نسب طالبات المجموعة 
التجرٌبٌة حسب إجابتهن على الفقرة 
 الخامسة عشر من الاختبار التحصٌلً

‌5:‌إجابة‌صحٌحة‌
‌علامات

‌4:‌إجابة‌صحٌحة‌
‌علامات

‌3:‌إجابة‌صحٌحة
‌علامات

:‌‌إجابة‌صحٌحة
‌علامة2

:‌‌إجابة‌خاطئة
‌صفر‌علامة

توزٌع نسب طالبات المجموعة 
الضابطة حسب إجابتهن على الفقرة 
 الخامسة عشر من الاختبار التحصٌلً

‌5:‌إجابة‌صحٌحة‌
‌علامات

‌4:‌إجابة‌صحٌحة‌
‌علامات

‌3:‌إجابة‌صحٌحة
‌علامات

:‌‌إجابة‌صحٌحة
‌علامة2

صفر‌:‌إجابة‌خاطئة
‌علامة



55 
 

يل الإحصائي لمبياىات أن ٌىاك تفاوت في الىتائج بين الهجهوعة التجريبية والضابطة عمِ البىود التحم

 الهشار إليٍا

 

 (1.2الشكل )

الفروقات في أداء الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمِ بىود الفقرات الهتضهىة لهفاٌيم الٍرم الرباعي، 
 ظمالهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىت

 

هن الهمفت لمىظر أن تفوق الهجهوعة التجريبية عمِ الضابطة كان عىد بىود الفقرة الأولِ. )أي 

أي هن الشبكات التالية تصمح لتشكيل ٌرم رباعي قائم  لية تهثل ٌرهاً رباعياً هىتظهاً؟الأٌراهات التا

يظٍر  كها خطوةً بخطوة.بشكل هبسط وهفصل وعهمي الرسوم الهتحركة هىتظم؟( التي تم شرحٍا بأفلام 

 أدىاي.  0.14والشكل  0.5الشكل 
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‌المجموعة‌التجرٌبٌة
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 1.01و  الشكل    1.3الشكل 

 تعريف اليرم الرباعي الهنتظم باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة

 

استفدت كثيراً في فيديو الٍرم الرباعي القائم الهىتظم عىدها وفي تفسير السبب قالت أحد الطالبات: "  

ي ٌو هثمثات مكون الوجً اللازم يرسهتي العهود الذي يىزل هن الرأس لهىتصف القاعدة تحت، وأىً 

هثلًا ساعدتىي كيف أفٍم هتِ يكون الٍرم الرباعي هىتظم او لا ؟عن طريق العهود ". وأخرى: " هتساوية

، ولغاية القاعدة ويكون قائم أو لا، وكهان لها شرح عن أجزاء الٍرم كان واضحاً جداً ىازل عمِ هىتصف ال

".  بيىها تأخر الهجهوعة جزاء والشكل وكيف عهمىا الٍرم بالفيديو كهان لأاالآن أىا هتذكرة جهيع 

م في أساسٍا عمِ التجريبية عن الضابطة في الفقرة الرابعة ببىديٍا يعتبر هبرراً؛ لأن أفلام الفيديو تمك تقو 

 شرح وتوضيح الهفاٌيم وليس إجراءات الحل التي تتطمبٍا الفقرة الرابعة.
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وفي سياق هتصل، تم تحميل إجابات الطمبة هن كل هجهوعة وعرضٍا عمِ شكل ىسب هئوية، كها في 

 .( 0.2الجدول )

 0.2جدول 

تتضهن هفاىيم اليرم نسبة الطالبات المواتي أجبن إجابة صحيحة في كل هجهوعة عمى كل فقرة 
 الرباعي، الهساحة الجانبية والكمية لميرم الرباعي الهنتظم

 الهجهوعة التجريبية الفقرة الرقم
 طالبة 13

 الهجهوعة الضابطة
 طالبة 13

 %14 %51 السادسة 0
 %45 %31 السابعة 8
 % 11 % 12 السابعة عشر 1
  %14  % 4 الثاهىة عشر                 1           

 

( تدىي الىسب الهئوية لإجابات الطالبات الصحيحة عمِ فقرات الجزء الأخير 0.2يتضح هن الجدول )

هن الاختبار لكلا الهجهوعتين التجريبية والضابطة، ويشكل البىد الأخير )الثاهن عشر( الأكثر تدىياً عىد 

ة التجريبية أجبن إجابة % فقط هن طالبات الهجهوع4طالبات الهجهوعة التجريبية، هثلًا، ها يقارب 

% هن طالبات الهجهوعة الضابطة أحسنَّ الإجابة؛ ويهكن القول ٌىا أن الباحثة 14صحيحة هقابل 

ات، حيث اقتصرت عمِ  اقتصرت في ٌذا الجزء هن الدرس عمِ الشرح العادي دون استخدام الفيديوٌ

ئي )إجراءات الحل هع أهثمة(  هع عرض الهحتوى الىظري )الىظريات والقواىين والتعريفات( وليس الإجرا
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العمم أن طالبات الهجهوعة التجريبية أحرزن تقدهاً ههتازاً في الإجابة عمِ البىد السادس هن الاختيار هن 

هتعدد )أي الأٌراهات التالية تهثل ٌرهاً رباعياً هىتظهاً؟( عمِ الرغم هن أىٍا تحهل الهحتوى ىفسً في 

% هن طالبات الهجهوعة التجريبية قد أحسىت الإجابة بيىها 51كاىت  السؤال الأخير هن الاختبار، فقد

 % هن طالبات الهجهوعة الضابطة أحسىت ذلك.14فقط 

 

  4:11الشكل 

 المساحة الجانبٌة والكلٌة للهرم الرباعً المنتظم

( في ٌذا الهحور الذي يبين تقدم الهجهوعة التجريبية عمِ الضابطة في 0.3) جدولوبالعودة إلِ ال

الأداء العام في البىد الثاهن عشر، بها هعىاي أن عدد الطالبات المواتي استطعن الإجابة عمِ ٌذا السؤال 

ن لم يكن بأكهمً كان أعمِ.   هن الهجهوعة التجريبية وا 
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م الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة كان لٍا أثراً إيجابياً في اكساب وبىاءً عمِ ها سبق يهكن القول بأن أفلا

الطالبات هفاٌيم الوحدة الأساسية ولبىاتٍا الهعرفية بجودة عالية وبطريقة هبسطة وسٍمة عميٍن. فقد 

عن رضا طالبات الهجهوعة التجريبية عن طريقة التدريس إلِ جاىب ىتائج الاختبار كشفت الهقابلات 

فصاحٍن عن  هدى اكتسابٍن لهفاٌيم الوحدة الهختارة وقدرتٍن عمِ الاحتفاظ بٍا لأطول فترة ههكىة.  وا 

 الفصل 

عمِ  ”Slowmation“أظٍرت ىتائج الدراسة الحالية قدرة أفلام فيديو الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة  

رفع هستوى التحصيل لدى الطالبات، حيث كان هتوسط تحصيل الطالبات في الاختبار البعدي والمواتي 

أعمِ هن هتوسط تحصيل  Slowmationدرسن باستخدام أفلام فيديو الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 

ر بعد أن تم توزيعٍا الطالبات المواتي درسن بالطريقة العادية. كها وأظٍرت ىتائج تحميل فقرات الاختبا

بىاءً عمِ تضهىٍا لمهفاٌيم الرئيسة الهتوفرة في الوحدة الهختارة لمدراسة فكاىت الهتوسطات الحسابية 

لعلاهات الطالبات في هعظم البىود أعمِ لمهجهوعة التجريبية هىٍا لمهجهوعة الضابطة. وخاصة البىود 

الية التي كاىت تتطمب إجابات صريحة لتقوم الطالبات التي شهمتٍا فقرة الاختيار هن هتعدد، والفقرات الهق

 بإيجادٌا أو إجابتٍا كها تم شرحٍا بأفلام الفيديو تمك.

وبعد أن تىاول ٌذا الفصل ىتائج تحميل البياىات يتم في الفصل التالي هىاقشة ٌذي الىتائج في ضوء 

 ن ىتائج الدراسة.الدراسات السابقة والإطار الىظري، ثم الخروج بالتوصيات الهىبثقة ه

 

 

 والتوصيات الفصل الخاهس: هناقشة النتائج
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 هقدهة 5:0

ٌدفت ٌذي الدراسة إلِ استكشاف أثر تدريس وحدة الٍىدسة لمصف السابع الأساسي، الهطورة بالاستىاد 

ا في اكتسابطمبةإلِ الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل ال لمهفاٌيم  ٍم، واستكشاف أثرٌ

 الأساسية في الوحدة. تم تحقيق ٌذي الأٌداف هن خلال هحاولة الإجابة عمِ سؤالي الدراسة الرئيسيين: 

ها أثر تدريس وحدة الٍىدسة والقياس لمصف السابع الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة  -

 الحركة عمِ تحصيل الهتعمهين؟ 

بطيئة الحركة في اكساب الطمبة لهفاٌيم الوحدة ها هدى فاعمية استخدام الرسوم الهتحركة  -

 الهختارة؟

تم إثراء وحدة الٍىدسة بأفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة وتدريسٍا لهجهوعة هن الطالبات وهقارىتٍا 

بهجهوعة أخرى تدرس بالطريقة العادية. وقد صهم اختباراً بعدياً لقياس التحصيل بعد الاىتٍاء هن تدريس 

الهجهوعتين. وللإجابة عمِ أسئمة الدراسة تم تحميل البياىات الكهية وهعالجتٍا إحصائياً. الوحدة لكمتا 

بالإضافة إلِ احتساب الهتوسطات الحسابية لإجابات الطالبات عمِ أسئمة الاختبار لقياس هدى فاعمية 

جراء هقابلا ت فردية هع استخدام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في اكسابٍن لهفاٌيم ٌذي الوحدة. وا 

طالبات وهستوى استيعاب  بعض طالبات الهجهوعة التجريبية بٍدف الحصول عمِ هعموهات حول آراء

دفت ٌذي الهقابلات إلِ التعرف  لمهوضوعتمك الهجهوعة  باستخدام أفلام فيديو الرسوم الهتحركة، كها وٌ

عمِ اكتساب الهفاٌيم بعهق أكثر عن هدى فعالية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في هساعدتٍن 

 الأساسية في الوحدة الهختارة.

كها تم تحميل البياىات الكيفية )الهقابلات(، وذلك هن خلال تفريغ الهقابلات وهحاولة أخذ اقتباسات هن 

إجابات الطالبات في الهقابمة ودعم ىتائج الاختبار التي أجابتٍا الطالبات هن خلالٍا، حيث صىفت ٌذي 
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ؤال في الاختبار لقياس هدى اكتسابٍن لمهفاٌيم الرياضية الأساسية هن الوحدة ولم الإجابات حسب كل س

 يكن بإهكان الاختبار تفسير الىتائج الظاٌرة. 

أظٍرت ىتائج التحميل الكهي للاختبار التحصيمي أن الهتوسط الحسابي لعلاهات الطالبات في الهجهوعة 

لعمم أن ٌىاك تدىي في الهتوسطات الحسابية لعلاهات التجريبية أعمِ هىً في الهجهوعة الضابطة، هع ا

الطالبات في كمتا الهجهوعتين )التجريبية والضابطة(. كها أظٍر الاختبار الاحصائي )ت( لمعيىات 

الهستقمة أن ٌذي الفروق غير دالة إحصائياً، عمِ الرغم هن ارتفاع الىسب الهئوية للإجابات الصحيحة 

 لهجهوعة التجريبية. عمِ أسئمة الاختبار لصالح ا

أها فيها يتعمق بهدى فاعمية الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في إكساب الطالبات لهفاٌيم الوحدة الهختارة 

فقد أوضحت الىتائج أن الهتوسطات الحسابية لعلاهات هعظم البىود أعمِ لمهجهوعة التجريبية هىٍا 

عيداً عن التجريد والحفظ للإجراءات. كها وأظٍرت لمضابطة. وأظٍرت هدى فٍم الهتعمهين لٍذي الهفاٌيم ب

ىتائج التحميل الكيفي )الهقابلات( بعد دهجٍا بالتحميل الكهي أن ٌىاك تفاوت في درجة اكتساب الطالبات 

لمهفاٌيم إذا ها قورىت الهجهوعة التجريبية بالضابطة، فكاىت الىتائج في أغمبٍا لصالح الهجهوعة 

لصالح الهجهوعة الضابطة وخاصة الأسئمة التي كاىت تقوم في أساسٍا عمِ التجريبية. والقميل هىٍا 

 إجراءات الحل وليس فٍم واكتساب هفاٌيم رياضية أساسية. 

 

 

 

 هناقشة النتائج 5:8
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هىاقشة الىتائج وهقارىتٍا بالأدب التربوي وفق  لجزء التاليا التي تم التوصل إليٍا يتىاول في ضوء الىتائج

( عمِ Slowmationالأول هخصص لأثر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )هحورين رئيسين: 

تحصيل الطالبات. والثاىي هخصص لأثر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة لهدى اكتساب الطالبات 

لهفاٌيم وحدة "الٍىدسة والقياس". كها تم تقديم هجهوعة هن التوصيات الىظرية والعهمية التي تقترحٍا 

 اسة في ضوء ها توصمت الدراسة هن ىتائج.  الدر 

( عمى Slowmationهناقشة النتائج الهتعمقة حول أثر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة ) 5:8

 تحصيل الطالبات

لٍذي الدراسة أثر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عمِ تحصيل طالبات الصف  السؤال الأولبحث 

 السابع في وحدة "الٍىدسة والقياس" في ضوء الفرضية الصفرية التي ىصت عمِ: 

بين هتوسطات علاهات طالبات  (α ≤ 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة

تي درسن وحدة "الٍىدسة والقياس" الهثراة بأفلام فيديو رسوم هتحركة بطيئة الهجهوعة التجريبية الموا

 الحركة وطالبات الهجهوعة الضابطة المواتي درسن وحدة "الٍىدسة والقياس بالطريقة العادية.

بين هتوسطات علاهات  فروق ذات دلالة إحصائيةأظٍرت ىتائج الاختبار الاحصائي )ت( أىً لا توجد 

بيىت ىتائج الدراسة الحالية  عة التجريبية وطالبات الهجهوعة الضابطة. فعمِ الرغم هن أنطالبات الهجهو 

أن تحصيل طالبات الهجهوعة التجريبية التي درست هحتوى وحدة "الٍىدسة والقياس" باستخدام الرسوم 

الهجهوعة الضابطة التي  البات" كان أفضل هن تحصيل طSlowmationالهتحركة بطيئة الحركة "

 12.4رست الهحتوى ىفسً بالطريقة الاعتيادية، حيث كان هتوسط تحصيل طالبات الهجهوعة التجريبية د

، عمِ الرغم هن أن ٌذي الىتيجة لم تدل عمِ 10أعمِ هن هتوسط تحصيل طالبات الهجهوعة الضابطة 

كة بطيئة الحركة وجود فروق ذات دلالة إحصائية إلا أن ٌذي الىتيجة تشير إلِ أن استخدام الرسوم الهتحر 
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ذا يتفق هع ىتائج  في تدريس الٍىدسة بشكل خاص لً أثرٌ إيجابي عمِ هستوى تحصيل الطمبة. وٌ

 & Gambari, Falodeدراستي كل هن "جاهباري، فالود وأديجبيرو" و "كابلان وأوزتورك" )

Adegberro, 2014; Kaplan & Ozturk, 2015 سوم ( المتان ٌدفتا إلِ التحقق هن فعالية الر

الهتحركة الهحوسبة عمِ تحصيل الطمبة واحتفاظٍم بها تعمهوي عمِ الهدى البعيد، وأظٍرت أن أداء طمبة 

الهجهوعة التجريبية كان أفضل هن أداء طمبة الهجهوعة الضابطة، إضافةً إلِ أىٍا أشارت أن الرسوم 

 الهتحركة طريقة فاعمة في تدريس هواضيع الرياضيات الهختمفة. 

( التي استخدم فيٍا الرسوم الهتحركة لهدة أسبوع Cho, 2012الىتائج ايضاً هع ىتائج دراسة "كو" )وتتفق 

دقيقة لتقديم فكرة أو هفٍوم جديد لطمبتً( في تدريس طمبتً، حيث أشارت إلِ أن هستوى  11-14فقط )

مقت ىوع هن الهشاركة أداء الطمبة كان عالياً في الهٍام والأىشطة التي تعرضوا لٍا هؤخراً، كها أىٍا خ

الفاعمة في الغرفة الصفية. وهن الجدير ذكري أيضاً أن الكثير هن الدراسات في الأدب التربوي أكدت عمِ 

فاعمية الرسوم الهتحركة العمهية بهختمف أىواعٍا في تحسين أداء الطمبة في هادة الرياضيات بشكل عام 

 ,Gambari, Falode & Adegberro, 2014; Wang, Chung & Yangوالٍىدسة بشكل خاص )

2014; Kaplan & Ozturk, 2015; Cho, 2012; Keasan, 2013  وتتفق ىتائج الدراسة .)

الحالية هع ٌذي الدراسات؛ فقد تحسن أداء الطالبات المواتي درسن الوحدة الهختارة باستخدام الرسوم 

هسبق في هادة الرياضيات كان الهتحركة بطيئة الحركة بشكل همحوظ، عمِ الرغم هن أن أدائٍن ال

. فعىدها قورىت ىتائج الطالبات كل عمِ حدة هع هستواٌا العام في الرياضيات كان عدد ىسبياً ضعيفاً 

كبير هن الطالبات ذوات التحصيل الهىخفض )الهستوى الأكاديهي الرياضي الهتدىي( قد حصمت عمِ 

 علاهات جيدة جداً في الاختبار التحصيمي. هها قد يدل عمِ فاعمية الرسوم الهتحركة عمِ تحسين أداء

 ٌؤلاء الطالبات.  
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وقد يعزى ٌذا الأثر الإيجابي في تحصيل الطالبات إلِ فاعمية أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 

(Slowmation فتدريس الرياضيات باستخدام ٌذي الأفلام التي يتم فيٍا عرض الهعموهات بطريقة ،)

التهثيلات الهتعددة التي تقوم و  مِ،وتعهيق هعرفتً أكثر وبكفاءةٍ أع عد توسيهىظهة بحيث يهكن لمفر 

الأفلام عمِ أساسٍا في عرض الهعرفة )صوت، صورة، صورة هتحركة، حركة( تشكل الفارق الأكبر بين 

يئة الحركة؛ فالاٌتهام بكيفية تهثيل الهفاٌيم التي يحاول الطريقة الاعتيادية في التدريس وبين الأفلام بط

تساعدي عمِ تطوير قدرتً عمِ هعالجة الهعموهات التي يحصل الهتعمم اكتسابٍا هن خلال ههارساتً 

      (. Bruner, 1966عميٍا )

وهن الجدير ذكري أن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الهجهوعتين )التجريبية والضابطة( كان 

ركة بطريقة تكون اهراً هفسراً؛ فعىد إعادة الىظر بها قهت بً، تم تصهيم أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الح

ًُ أكثر وبكفاءة أعمِ، هن هىطمق أن دور  فيٍا الهعموهات هىظهة بحيث يهكن لمفرد توسيع وتعهيق هعرفتَ

الهعمم ٌو ترجهتً ها يتم تعميهً إلِ شكل يىاسب الهستوى الذٌىي لمهتعمم كي يتهكن هن استيعابٍا 

(Clark, 2010 ; Takay, 2008فكاىت ٌذي الأفلام تقوم في أ .) ساسٍا عمِ تهثيل الهعرفة بالصور

والأشكال والرسوهات، والتهثيل بالهواقف الحياتية، والتهثيل المفظي، والتهثيل بالرهوز الهكتوبة وكذلك 

(. فها Lesh, Cramer, Doerr, Post & Zawojewski, 2003التهثيل بالىهاذج والهجسهات )

الصور والرسوهات وتهثيمٍا بهواقف حياتية،  كاىت تعرضً الأفلام هن شرح وتوضيح لمهعرفة باستخدام

وتكرار عرض الفيديو هن قبل الطالبات لمفٍم أكثر في بعض الأحيان. كان يرافقً ها يمزم لمتوضيح أكثر 

)والههارسة والتدريب( هثل أوراق عهل وىشاطات تفاعمية بين الطالبات والهعمهة لزيادة كفاءة الطالبات هن 

كتابة، وكذلك إحضار الهجسهات والىهاذج اللازهة لذلك أيضاً أو صىاعتٍا هن خلال التعبير المفظي وال

في ٌذا السياق يحاجج بروىر أن ٌذا الترابط يهكن أن قبل الطالبات )هثل الٍرم الرباعي الهىتظم(. 

يوصل الهتعمم لتحقيق أٌدافً ها لم يتم استثىاء أي هرحمة )هراحل بروىر: هرحمة التهثيل الحسي، هرحمة 
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(. كل ذلك قد يؤدي إلِ زيادة تعهيق فٍم Bruner, 1966التهثيل الأيقوىي وهرحمة التهثيل الرهزي( )

 هادة التعمم، وبالتالي زيادة التحصيل. 

كها يهكن أن إعادة بىاء هحتوى الهادة التعميهية عمِ شكل هٍام وأىشطة تعميهية، عرضت بطريقة هىظهة 

ً، وتركيز آلية سير الحصة عمِ دور الطالبة في عهمية التعمم، قد تتلاءم هع هحتوى الفيمم الذي تم عرض

ساعد الطالبات عمِ التفاعل هع الهٍام والأىشطة، وحب طريقة التعميم حيث يهكىٍن العودة لمفيمم وفٍم 

كل ها يحتجىً بهفردٌم، وبالتالي إتاحة الفرصة لمطالبات لمتحكم في عهمية تعمهٍن هها ساٌم في زيادة 

 حصيمٍن في الٍىدسة. هستوى ت

وحدة "الٍىدسة  المواتي درسنويهكن أيضاً تفسير الأثر الإيجابي لتحصيل طالبات الهجهوعة التجريبية 

(، هقارىة بتحصيل طالبات Slowmationوالقياس" باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )

ىفسً بالطريقة الاعتيادية، إلِ كون ٌذي الأفلام قد تساعد  وضوعالهجهوعة الضابطة التي درست اله

الطالبات عمِ التوقف في أي وقت لمتحقق هن الهعموهات، وخمق عهمية ىقاش فعالة هع بقية الطالبات 

( أن Cho, 2012يذكر "كو" ) في سياق هشابًلهىاقشة ها تم عرضً في الفيمم وهحاولة تعهيق الفٍم. 

الحركة توفر بيئة صفية إيجابية فيٍا ىوع هن الهشاركة الفاعمة يميٍا ىقاش هع  الرسوم الهتحركة بطيئة

باقي الطمبة، هها يجعمٍا تساعد الطمبة عمِ استغلال الوقت في الصف بشكل أكثر فعالية وأكثر تركيزاً 

م )السفياىي،  (. 1443أثىاء سير الحصة، وتتيح لٍم فرصة الاعتهاد عمِ الىفس لمتعمم وتىهية تفكيرٌ

 ,Gambari, Falode & Adegberro, 2014; Wang) والاحتفاظ بها تعمهوي عمِ الهدى البعيد

Chung & Yang, 2014; Kaplan & Ozturk, 2015; Cho, 2012; Keasan, 2013) في ،

وحيد كهصدر  أساسية لمتعميم، والهعممهقابل الطريقة الاعتيادية التي تعتهد الموح والطباشير وسيمة 

( أن تقديم الهعارف Hobban & Nilson, 2014وفي ٌذا الصدد يذكر "ٌوبان" و"ىيمسون" ) لمهعرفة،

والهعموهات ضهن ٌذي الأفلام يتيح الفرصة لكل طالب ليتعمم ويحصل عمِ الهعموهة في أي وقت أراد، 
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ذا يختمف عن الطريقة الاعتيادية التي تحتاج هن الطالب أن يسأل باستهرار ليفٍم ها وقف عىد ي حائراً. وٌ

ذا غير هتاح دائهاً بسبب ضيق وقت الحصة وزيادة عدد الطالبات في الصف هها يجعل الهعمم/ة غير  وٌ

قادر/ة عمِ إجابة كل تساؤلات الطمبة الىاتجة إها عن عدم اىتباي الطالب أو عدم قدرتً عمِ الفٍم بسبب 

 عدم هراعاة الهعمم لكافة هستويات الطمبة في الصف. 

تفسير عدم حصول فروق ذات دلالة إحصائية بين الهجهوعتين )التجريبية والضابطة( )عمِ بيىها يهكن 

الرغم هن الاثر الإيجابي الواضح في تحسن أداء الهجهوعة التجريبية بعد أن كاىت الأضعف هىذ البداية( 

فلام الرسوم هن عدة جواىب: أولٍا العدد الكبير لمطالبات في الصف تم تدريس وحدة الٍىدسة باستخدام أ

الهتحركة بطيئة الحركة ٌذي وها يتبعٍا هن أىشطة عهمية، ويدوية، وتفاعمية في الحصة لمهجهوعة 

ذا العدد الكبير هن  12طالبة( هقارىة بالهجهوعة الضابطة ) 15التجريبية الهكوّىة هن ) طالبة(، وٌ

هة الهتعاوىة تواجً صعوبة وتحتاج الطالبات كان لً تأثيراً سمبياً عمِ هجريات التعميم؛ فقد كاىت الهعم

عدد الطالبات الضعيفات  أن. والثاىي الاعتياديةوقتاً طويلًا لضبط الصف والعودة لهجريات الحصة 

أكاديهياً كان يشكل ىسبة كبيرة هن هجهوع الطالبات. والثالث يتهثل في اختيار الهدرسة )هدرسة بىات بدو 

ة قصدية حتِ يتم الاستفادة هن إهكاىياتٍا التكىولوجية التي تخدم ( بطريق-وكالة الغوث الدولية–الأساسية 

الكاهمة هن ٌذي الإهكاىيات هثل  البحث الحالي، ولكن حدثت هشكمة أثىاء تطبيق الدراسة ولم يتم الاستفادة

الاستخدام الفردي لأجٍزة الحاسوب، فقد حُمت الهشكمة عن طريق الهشاركة بين الطالبات خاصةً في 

التفاعمية، أيضاً كان وقت تطبيق الدراسة ضيق؛ حيث كان قريباً هن فترة الاهتحاىات الىٍائية  الأىشطة

لمفصل الأول وقد كاىت الهعمهة الهتعاوىة قد ىُقمَت حديثاً إلِ الهدرسة وقد احتاجت فترة طويمة ىسبياً حتِ 

 . بدء بهادة الرياضيات لمصف السابعتهكىت هن الاىتقال وال
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النتائج الهتعمقة حول أثر أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة لهدى اكتساب الطالبات هناقشة  5:1

 لهفاىيم وحدة "اليندسة والقياس"

إلِ أن الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة كان لٍا أثراً إيجابياً في اكتساب الطالبات  الدراسةىتائج  أشارت

لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة الهختارة فقد تفوقت الهجهوعة التجريبية عمِ الضابطة في أدائٍا في هعظم 

الاختبار بشكل الفقرات بشكل عام هها يدل عمِ اكتسابٍن لمهفاٌيم الأساسية التي تم توزيعٍا في فقرات 

ضهىي أو هباشر. وعىد تحميل فقرات الاختبار حسب توزيع الهفاٌيم حسب كل هوضوع )الهستوى 

الديكارتي، الاىسحاب والاىعكاس، حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب، الٍرم الرباعي، الهساحة 

لصالح الهجهوعة التجريبية، إيجابية الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم( كاىت الىتائج في أغمبٍا 

ويهكن تفسير ٌذي الىتائج بأن أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة  كاىت أكثر فاعمية هن الطريقة 

 الاعتيادية في التعميم. 

وقد تعزى ٌذي الىتيجة إلِ كون أفلام الرسوم الهتحركة تقوم في أساسٍا عمِ الهفاٌيم الأساسية الهتضهىة 

ة وهحاولة عرضٍا بتهثيلات هتعددة )صوت، صورة، حركة(، بالإضافة إلِ طريقة في الوحدة الهختار 

العرض البطيئة ىسبياً والتكرار في العرض وقت الحاجة أشبً بهرجع هتوفر في أي وقت لمتأكد هن 

 الهعموهات أو لتأكيد الفٍم إن وجد أي لُبس. 

. صفيةتحواذ اٌتهاهٍن لها يدور في الغرفة البالإضافة إلِ قدرة ٌذي الرسوم عمِ لفت اىتباي الطالبات واس

ذا يتفق هع ىتائج دراستي "فيرىر" و "هارياىز" ) ( المذان استخدها برىاهج Furner & Marians, 2007وٌ

المذين يقوهان في أساسٍها عمِ المعب  Geometry Sketching Softwareجيوجبرا وبرىاهج 

أظٍرت أن ٌذي الطريقة ساعدت الطمبة في تشكيل  ،ىاهجريق الرسم، والتفاعل هع البر والاستكشاف عن ط

 وصياغة الهفاٌيم الرياضية.
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( التي تم Naidoo & Bansilal, 2012وتتفق ٌذي الىتائج أيضاً هع ىتائج دراسة "ىايدو" و "باىسيلال" ) 

الىتائج فيٍا تعميم هوضوع التحويلات الٍىدسية بالاعتهاد عمِ التهثيل البصري والتحميمي، حيث أشارت 

أن تمك الطريقة ساعدت الطمبة في تعهيق فٍهٍم لمهفاٌيم الرياضية والٍىدسية، والتىقل بين التهثيلات 

 الهختمفة هحاولةً لفٍم التحويل الهوجود.

( المذان طبقا دراستٍها عمِ ثلاث Salim & Tiawa, 2015وكذلك الحال في دراسة "سميم" و "تياوا" )  

خدام هقابلات شبً ٌيكمية بٍدف تحديد قدرة الطالبات عمِ فٍم الهفاٌيم طالبات )دراسة حال( باست

الرياضية باستخدام الرسوم الهتحركة التعميهية، فقد أظٍرت الىتائج أن التعمم باستخدام الرسوم الهتحركة 

ساعد الطالبات عمِ فٍم الرياضيات الهجردة بشكل أكبر وأكثر وضوحاً، فٍي تهىح الطمبة تصوراً يربط 

بين الرياضيات وها فيٍا هن هفاٌيم هع العالم الحقيقي. كها أن الرسوم الهتحركة تساعد في تعزيز طريقة 

وهن الهمفت لمىظر أن الدراسة الحالية توصمت إلِ ىتائج هشابٍة عمِ تفكير الطمبة بشكل أكثر فاعمية.  

 لهختمفة لمهعارف والهعموهات(.الرغم هن استخداهٍا لأداة هختمفة لكن تعتهد ىفس الآلية )التهثيلات ا

لا بد هن الإشارة في ٌذا السياق أن التحميل الكهي والكيفي لمبياىات أظٍر تىوعاً في هدى اكتساب 

الطالبات هن كلا الهجهوعتين لهفاٌيم الوحدة الهختارة، فطالبات الهجهوعة التجريبية تفوقن عمِ طالبات 

اسية في الوحدة الهختارة، فقد كان عدد الفقرات التي أجابت الهجهوعة الضابطة باكتسابٍن لمهفاٌيم الأس

عميٍا طالبات الهجهوعة التجريبية إجابةً صحيحة بالكاهل أعمِ هن طالبات الهجهوعة الضابطة بهعدل 

يقارب ثمثي أسئمة الاختبار التحصيمي، وبقية الأسئمة كان فيٍا تفاوت بين طالبات الهجهوعتين التجريبية 

ذا ليس اعتباطياً،  فٍىاك عدد هن الباحثين يعزو ٌذي الىتيجة إلِ أن الرسوم الهتحركة والضابطة. وٌ

 & Keast, Cooper, Berry, Loughran)بطبيعتٍا تساعد في زيادة هشاركة الطمبة وفٍهٍم لمهحتوى 

Hoban, 2010،)  حيث أىٍا تستخدم التكىولوجيا لتهثيل وشرح هحتوى هعين هن خلال الرسوم والصور

الهىاسبة لتصوير الأفكار وتوضيح الهحتوى بها فيً هن هعارف وهفاٌيم بطريقة هىظهة تجذب اىتباي 
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 ,Hoban & Nilson؛  1411)الهوهىي، دولات والشمول،الطمبة وتدفعٍم لإطلاق العىان لمخيال 

2014 ،Hoban, 2007 .) 

ويهكن أن يكون ذلك التفاوت في الىتائج بين الهجهوعة التجريبية والضابطة في اكتساب الهفاٌيم 

الأساسية هبرراً، فعمِ سبيل الهثال، الفقرة الثالثة عشر كان عدد الإجابات الصحيحة الكاهمة  )علاهتين 

بحكم اختلاف العدد بين  طالبة( ولكن 13هن أصل علاهتين( فيٍا هتساوٍ في كلا الهجهوعتين )

ضابطة( اختمفت الىسبة وكاىت لصالح الهجهوعة الضابطة. وفي فقرة أخرى  12تجريبية،  15الشعبتين )

كاىت الىسبة تتفاوت بين الهجهوعتين هن حيث الحصول عمِ ىصف العلاهة الهخصصة لكل فقرة أو 

تي تفوقت فيٍا الهجهوعة الضابطة عن جزء هن تمك العلاهات، وبالرغم هن ذلك، لم يزد هعدل الفقرات ال

الثمث. لذا كاىت الفقرة الواحدة )التي لم تتفوق فيٍا الهجهوعة التجريبية عمِ الضابطة( تحهل بين طياتٍا 

 اختلاف وفرق في الىِّسب يكون لصالح الهجهوعة التجريبية تارة ولصالح الهجهوعة الضابطة تارةً أخرى.

الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة قد ساٌم في خمق بيئة صفية عادلة؛ ترى الباحثة أن استخدام أفلام 

فعرض الهحتوى العمهي بالأفلام بتهثيلاتٍ هتعددة قد أتاح لمطالبات بهستوياتٍن الهختمفة الهجال لفٍم 

ذا  الهحتوى وهحاولة شرحً أثىاء الهشاركة في الأىشطة التفاعمية التي تتبع تمك الأفلام في الصف، وٌ

اعد الطالبات عمِ الاحتفاظ بها تعمهىً عمِ الهدى البعيد، فقد عمقت أحد الطالبات عمِ ذلك بدوري س

ات جعمت كل شيء سٍل فمم أحتج لأن أدرس".  بقولٍا "أىا لم أدرس كثيراً عمِ الاهتحان لأن الفيديوٌ

وأتذكر ها  وعمقت طالبةٌ أخرى "عىدها كىت أىسِ شيء )هعموهة أو قاىون( أتذكر الفيمم الذي حضرىاي

ذا ه  ,Gambari, Falode & Adegberro, 2014; Wang) ا أكد عميً جاهبري وزهلائًىسيت". وٌ

Chung & Yang, 2014; Kaplan & Ozturk, 2015; Cho, 2012; Keasan, 2013)  في

دراستٍم أن أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة تساعد الطمبة عمِ الاحتفاظ بها تعمهوي عمِ الهدى 

 البعيد. 
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في الخلاصة يهكن الاستىتاج بأن ٌىاك أثر إيجابي لأفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة كشفت عىً 

الدراسة، حيث ارتفعت الهتوسطات الحسابية لأداء الطالبات المواتي درسن بوجود ٌذي الأفلام، وزادت 

ِ الاحتفاظ بٍذي الهفاٌيم ىسب اكتساب ٌؤلاء الطالبات لمهفاٌيم الأساسية في الوحدة الهختارة وقدرتٍن عم

ا هع والمبىات الهعرفية التي تعرضٍا الأفلام.  ٌذا ها اتضح أيضاً هن خلال الهقابلات التي تم إجراؤٌ

الهقابلات أن الطالبات أعجبن كثيراً بٍذي الأفلام أثىاء دراسة ٌذي اتضح هن و طالبات الهجهعة التجريبية. 

 مم الرياضيات بشكل عام والٍىدسة بشكل خاص. الوحدة وأصبح لديٍن هيول إيجابية ىحو تع

  

 التوصيات  5:1

في ضوء ىتائج الدراسة التي أظٍرت تحسىاً في أداء الطالبات في وحدة "الٍىدسة والقياس" لمصف السابع 

الأساسي، وارتفاع الىسب الهئوية لمهفاٌيم والمبىات الهعرفية التي اكتسبتٍا الطالبات في ىٍاية الوحدة 

يهكن الخروج بهجهوعة هن  الهختارة بعد أن تم تدريسٍا باستخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة

 التوصيات العهمية وأخرى لدراساتٍ هستقبمية يهكن إجهالٍا بها يمي: 

 

 

 

 توصيات عهمية  5:1:0



72 
 

هىاقشة طرق التدريس  أولًا: عقد دورات تأٌيل لهعمهي الرياضيات في الهدارس الفمسطيىية يتم هن خلالٍا

واكتساب هٍارات حل مهقررات الدراسية ل ٍىدسيوالوسائل الهىاسبة التي تساعد في فٍم الطمبة لمهحتوى ال

 الهشكلات ضهن ٌذا الهوضوع.

خطط علاجية لمقصور العام والواضح في طرق التدريس الهتبعة في التدريس في الهدارس  تطويرثاىياً: 

 مباً عمِ هستوى الطمبة وأدائٍم وفٍهٍم.الفمسطيىية والتي تىعكس س

( Slowmationثالثاً: ضرورة تأٌيل الهعمهين لكيفية بىاء أفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة )

 لهوضوعات الرياضيات الهختمفة. 

 توصيات لدراساتٍ هستقبمية 5:1:8

الرسوم الهتحركة بطيئة تسعِ لإثراء هىٍاج الرياضيات الهدرسية باستخدام أفلام أولًا: إجراء دراسات 

 .(Slowmationالحركة )

ثاىياً: إجراء دراسةٍ كيفية تصف طرق التدريس الهتبعة في تدريس هوضوع الٍىدسة والقياس التي شهمتٍا 

 الدراسة الحالية.

ثالثاً: إجراء دراسة تبحث في أسباب تدىي تحصيل الطمبة وعزوفٍم عن حب هادة الرياضيات بشكل عام 

 ل خاص.والٍىدسة بشك

رابعاً: إجراء دراسة تسعِ لتطوير تقىيات، استراتيجيات وطرق تدريس هىاسبة لهعالجة الضعف والقصور 

ا عمِ أداء الطمبة ودافعيتٍم  الكبيرين في أداء الطمبة في هواضيع الٍىدسة الهختمفة وتطبيقٍا ودراسة أثرٌ

 ىحو هواضيع الٍىدسة.
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أفلام رسوم هتحركة  يقدهوا أفكاراً لتصهيم الفرصة أهام الطمبة لخاهساً: إجراء دراسة كيفية تسعِ لإتاحة 

بٍدف الكشف عن بالهوضوع الهدرسي الذي تم شرحً  )بهساعدة الهعمم(  Slowmationبطيئة الحركة 

 الهفاٌيم التي اكتسبٍا الطمبة، وكذلك الكشف عن الهفاٌيم البديمة التي يحهموىٍا.

 Slowmationسادساً: إجراء دراسة/دراسات كهية وكيفية تستخدم أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة 
في تشخيص الهفاٌيم البديمة لدى الطمبة حول هوضوع أو هواضيع هختمفة. 
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 ( 0همحق )

( التي تم تطويرىا هن Slowmationأفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة )
  قبل الباحثة
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 (8همحق )

 جدول الهواصفات والاختبار التحصيمي

 الأىداف التعميهية لوحدة اليندسة والقياس وجدول الهواصفات 

1/ 08/ 8107 

 الأىداف التعميهية وهستوياتيا الهعرفية

رقم  الدرس
 اليدف

الهستوى  الأىداف التعميهة
 الهعرفي

 الهستوى الديكارتي.

 

 

 

 الهعرفة أن تعرف الطالبة هفٍوم الىقطة والخط وأن تستدل هفٍوم الهستوى.  .1

 الهعرفة  تعرِّف الطالبة الهستوى الديكارتي وتصفً.أن   .1

 التطبيق أن تعبر الطالبة عن أي ىقطة في الهستوى الديكارتي بالزوج الهرتب )س، ص(  .1

 التطبيق أن تحدد الطالبة هوقع ىقطة في الهستوى الديكارتي.  .0

 التركيب الديكارتي. أن تستىتج الطالبة هفٍوم اىسحاب ىقطة في الهستوى  .1 الاىعكاس والاىسحاب 

أن تجد الطالبة صورة  ىقطة تحت تأثير الاىسحاب )لميهين أو اليسار، للأعمِ أو   .2
 الأسفل(.

 التطبيق

أن تستىتج الطالبة هفٍوم اىعكاس ىقطة في الهستوى الديكارتي، وكذلك هفٍوم   .3
 هحور التهاثل أو هحور الاىعكاس.

 التركيب

 التركيب الاىسحاب والاىعكاس.أن تستىتج الطالبة خصائص   .4

 التطبيق أن تجد الطالبة صورة ىقطة تحت تأثير الاىعكاس في هحور السيىات.  .5

 التطبيق أن تجد الطالبة صورة ىقطة تحت تأثير الاىعكاس في هحور الصادات.  .14

 التحميل أن تهيز الطالبة بين اىسحاب ىقطة واىعكاسٍا في الهستوى الديكارتي.  .11
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أن تهثل الطالبة الىقطة تحت تأثير الاىسحاب والاىعكاس بالرهوز دون الرسم   .11
 عمِ الهستوى الديكارتي. 

 التطبيق

حجم هتوازي 
الهستطيلات وحجم 

 الهكعب 

 الهعرفة أن تتذكر الطالبة وحدات قياس )الطول، الهساحة والحجم(.  .11

 الهعرفة وهكعب.أن تعطي الطالبة أهثمة حياتية عمِ هتوازي هستطيلات   .10

 الهعرفة أن تستدل الطالبة عمِ قاىون حساب حجم هتوازي الهستطيلات.  .11

 الهعرفة  أن تستدل الطالبة عمِ قاىون حساب حجم الهكعب.  .12

 التطبيق أن تحسب الطالبة حجم هتوازي الهستطيلات.  .13

 التطبيق أن تحسب الطالبة حجم الهكعب.  .14

 التحميل حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب. أن تهيز الطالبة العلاقة بين  .15

 الٍرم الرباعي

 

 

 

 

 

 الهعرفة أن تعيد الطالبة صياغة هفٍوم الٍرم الرباعي.  .14

 الهعرفة أن تستدعي الطالبة أجزاء الٍرم الرباعي.  .11

 الهعرفة أن تبىي الطالبة يدوياً ٌرهاً رباعياً هىتظهاً قائهاً باستخدام ورق الهربعات الهقوى.  .11

 التركيب أن تستىتج الطالبة خواص الٍرم الرباعي القائم الهىتظم.  .11

أن تقارن الطالبة بين الٍرم الرباعي، الٍرم الرباعي الهىتظم والٍرم الرباعي القائم   .10
 الهىتظم.

 التطبيق

 

الهساحة الجاىبية 
والكمية لمٍرم الرباعي 

 الهىتظم 

 

 

 الهعرفة الهساحة الجاىبية لمٍرم الرباعي الهىتظم.أن تستدل الطالبة عمِ قاىون   .11

 الهعرفة أن تستدل الطالبة عمِ قاىون الهساحة الكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم.  .12

 التطبيق أن تحسب الطالبة الهساحة الجاىبية لمٍرم الرباعي الهىتظم.  .13

 التطبيق أن تحسب الطالبة الهساحة الكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم.  .14

 التحميل أن تهيز الطالبة بين الهساحة الجاىبية والهساحة الكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم.  .15
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 بناء جدول الهواصفات

 عدد الأٌداف في كل هستوى هعرفي ولكل درس

 الهجهوع التركيب التحميل التطبيق الهعرفة هستوى الأٌداف /الدرس 

 0 --- --- 1 1 الهستوى الديكارتي

 4 1 1 0 --- والاىسحابالاىعكاس 

حجم هتوازي الهستطيلات 
 وحجم الهكعب

0 1 1 --- 3 

 1 --- 1 1 1 الٍرم الرباعي

الهساحة الجاىبية والكمية 
 لمٍرم الرباعي الهىتظم

1 1 1 --- 1 

 15 1 0 11 11 الهجهوع

 

 عدد حصص الوحدة÷ الوزن الىسبي لمهوضوع = عدد حصص الهوضوع 

 الهوضوع الوزن الىسبي لأٌهية 

 %13    4.13= 11÷  1 الهستوى الديكارتي

 %13    4.13= 11÷  1 الاىعكاس والاىسحاب

 %14    4.14= 11÷  1 حجم هتوازي الهستطيلات وحجم الهكعب

̅̅   = 11÷ 1 الٍرم الرباعي ̅̅ ̅ .4 ≈  14% 

 %14    4.14= 11÷  1 الهساحة الجاىبية والكمية لمٍرم الرباعي الهىتظم
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 %144 الهجهوع

 

 

 عدد أٌداف الوحدة ÷ الوزن الىسبي لهستوى الٍدف = عدد أٌداف الهستوى 

 الوزن الىسبي لهستوى الٍدف 

 %14     4.14= 15÷  11 الهعرفة

 %14     4.14= 15÷  11 التطبيق

 %10     4.10= 15÷  0 التحميل

 %14     4.14= 15÷  1 التركيب

 %144 الهجهوع

 الوزن الىسبي لهستوى الأٌداف الوزن الىسبي لمدرس

 الهجهوع %( 14التركيب ) %(10التحميل ) %(14التطبيق ) %(14الهعرفة ) 

الهستوى الديكارتي 
(13)% 

4.13 ×4.14 ×
14   =1 

4.1 ×4.14 ×14   =
1 

4.13 ×4.10 ×
14= 

4.32 ≈ 1 

4.13 ×4.14 ×
14= 

4.10 ≈ 1 

2 

الاىعكاس والاىسحاب 
(13)% 

4.13 ×4.14 ×
14   =1 

4.13 ×4.14 ×
14   =1 

4.13 ×4.10 ×
14= 

4.32 ≈ 1 

 

4.13 ×4.14 ×
14= 

2 
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عدد الأسئمة × الوزن الىسبي لهستوى الٍدف × = الوزن الىسبي لأٌهية الهوضوع  عدد الأسئمة
 (14الهقترحة لأسئمة الاختبار )

 جدول الهواصفات 

 الوزن الىسبي لهستوى الأٌداف الوزن الىسبي لمدرس

4.10 ≈ 1 

حجم هتوازي 
الهستطيلات وحجم 

 %(14الهكعب)

4.14 ×4.14 ×
14     =1.0 ≈ 1 

4.14 ×4.14 ×
14     =1.0 ≈ 1 

4.14 ×4.10 ×
14 =4.1 ≈ 1 

4.14 ×4.14 ×
14 =4.12 ≈ 4  

 

1 

الٍرم الرباعي 
(14)% 

4.14 ×4.14 ×
14     =4.32 

 ≈ 1 

4.14 ×4.14 ×
14     =4.32 

 ≈ 1 

4.14 ×4.10 ×
14 =4.1 ≈ 4 

4.14 ×4.14 ×
14 =4.1 ≈ 4  

 

1 

الهساحة الجاىبية 
والكمية لمٍرم الرباعي 

 الهىتظم

(14)% 

4.14 ×4.14 ×
14     =1.0 ≈ 1 

4.14 ×4.14 ×
14     =1.0 ≈ 1 

4.14 ×4.10 ×
14 =4.1 ≈ 1 

 ×14 =4.12 ≈ 4 1 

 14 1 0 3 3 الهجهوع
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 الهجهوع %(14)التركيب  %(10التحميل ) %(14التطبيق ) %(14الهعرفة ) 

الهستوى الديكارتي 
(13)% 

1 1 1 1 2 

الاىعكاس والاىسحاب 
(13)% 

1 1 1 1 2 

حجم هتوازي 
الهستطيلات وحجم 

 %(14الهكعب )

1 1 1 4 1 

 1 4 4 1 1 %(14الٍرم الرباعي )

الهساحة الجاىبية والكمية 
لمٍرم الرباعي الهىتظم 

(14)% 

1 1 1 4 1 

 14 1 0 3 3 الهجهوع

 

 

 

 

 اختبار تحصيمي في وحدة التحويلات اليندسية

 الصف السابع الأساسي

 ة: ...................................... ./سم الطالبا

 .11العلاهة: ____/
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 تعميهات الاختبار:

 .يتكون الاهتحان هن خهسة أسئمة عميك الإجابة عىٍا جهيعٍا 
  خيارات.  0السؤال الأول: اختيار هن هتعدد، حيث يطمب هىك وضع دائرة عمِ الإجابة الصحيحة هن بين 
  .السؤال الثاىي: إجراء تحويلات ٌىدسية عمِ الهستوى الديكارتي 
  .السؤال الثالث والرابع: أسئمة هقالية، حيث يطمب هىك إيجاد هساحات وحجوم 
  دقيقة. 01هدة الاهتحان 

 ة/لعهل الهصحح ٌذا الجدول

 العلاهة السؤال

 11....../ الأول

 14....../ الثاىي

 4....../ الثالث

 5....../ الرابع

 
 

 

 

 

 

 ع(01.5ي دائرة حول رهز الإجابة الصحيحة فيها يمي )/ضع: السؤال الأول

 (:  3-،8في أي ربع تقع النقطة ) (0

 د( الرابع               الأول             ب( الثاىي                ج( الثالث 

 



99 
 

 َ  في الشكل أدناه: Pلمحصول عمى  Pها الإجراء الذي يحدث عمى الشكل (8

 
 وحدات للأسفل. 14اىعكاس في هحور الصادات.               ب( اىسحاب ‌( أ
 وحدات للأعمِ.                 د( اىعكاس في هحور السيىات. 1اىسحاب ‌( ج

 
 

 تحت تأثير الانعكاس في هحور السينات ىي: صورة النقطة )س، ص( (1
 ص(-س، -س(              د( )-ص،-ص(            ج( )-ص،س(             ب( )س،-)‌- أ

 
 
 
 
 

 

أدناه(، ها التغير الحاصل في الإحداثي  8إذا انتقل أحهد هن النقطة ع إلى النقطة ل )كها في الشكل  (1
 السيني )س(: 

 ( 1الشكل )
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 د( صفر                       1ج(                1-ب(           2-أ( 

 : 75وحجهو  ²سم 05ها ارتفاع هتوازي هستطيلات هساحة قاعدتو  (5
 سم 131سم               د(  1111سم              ج( 1سم          ب(  ‌5( أ

 
 أي الأىراهات التالية تهثل ىرهاً رباعيا هنتظهاً:  (3

  د(   ج(     ب(  ‌( أ

 

 

 

 

 أي هن الشبكات التالية تصمح لتشكيل ىرم رباعي قائم هنتظم:   (7
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 د(   ج(     ب(  أ(    

 

، فإن هساحة الوجو السّادس ²سم85إذا عُمِه ت هساحة خهسة أوجوٍ في هكعّب، وهساحةُ كلٍّ هنيا ىي ( 7
 في ىذا الهكعّب ىي :

 ²سم 1د(            ²سم 11ج(        ²سم 111ب(           ²سم ‌14( أ
 

 ، ىي: 8سم 1( الهساحة الجانبية ليرم رباعي هنتظم قائم، إذا كانت هساحة أحد الهثمثات الجانبية لوُ = 2

 1سم 14د(              1سم 12ج(           1سم 11ب(                 1سم 4أ( 

_______________________________________________________ 

 ع(01ي عها يمي بالتهثيل عمى الهستوى الديكارتي:  )/أجيب :الثانيالسؤال 

 (.1-، 5هثمي النقطة ) ( أ
 اكتبي الزوج الهرتب لمنقطة أ. ( ب
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 وحدات للأسفل. 5هثمي النقطة أ تحت تأثير انعكاس في هحور الصادات، ثم انسحاب  ( ت
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انسحاب نقطة الأصل وحدتين يساراً ثم وحدة واحدة للأعمى. تصبح عند النقطة التي  ( ث
 احداثياتيا ________ . 

 
إذا كانت النقطة ج )أ ، ب( فإن صورتيا في هحور الصادات ىي )  ،  (   ( ج

____________________________________________________ 

 ع(2) السؤال الثالث:

سم،  3، وارتفاعو 8سم 81هتوازي هستطيلات قاعدتو هربعة هساحتيا صندوقان: الأول  (0
 ع(5سم، أي الصندوقين حجهو أكبر؟ ) 1والثاني هكعب طول ضمعو 

 

 

 ع(1؟ )5x3x2يهكن وضعيا في صندوق أبعاده  8x8x8كم هكعباً أبعاده  (8
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 ع(3) :السؤال الرابع (1
شكل ىرم رباعي هنتظم  أراد عاهل بناء تزيين أحد البيوت بسقف هن القرهيد عمى  -1

م، وارتفاع أوجيو 01أدناه(. إذا عمهت أن طول قاعدة ىذا اليرم  1)كها في الشكل 
 ع(1م. فها هساحة ىذا السقف؟ )08)الهثمثات( 

 

 
 

، جدي 8سم 78م، وهساحتو الكمية 3ىرم رباعي قائم، قاعدتو هربع طول ضمعو   -1
 ع(3الرباعي. )ارتفاع الهثمث الذي يشكل أحد أوجو اليرم 

 
 

  هع أهنيات بالتوفيق 
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 (3ملحق )

 المقابلة 

 Slow motion“فعالية توظيف الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة عنوان الدراسة : 

animation”  في تعميم وحدة "اليندسة والقياس" لمصف السابع الأساسي عمى تحصيل

 الطمبة واكتسابيم لهفاىيم الوحدة

 ٌل تحبين هادة الرياضيات وحصص الرياضيات؟ ولهاذا؟  .1
ٌل كان ٌىاك استخدامٌ لوسائل تعميهية هختمفة وهتىوعة في حصة الرياضيات؟ أعط  .1

 هثال.
ات التعميهية في داخل الغرفة الصفية لتعمم هوضوع  .1 ٌل سبق واستخدهتن الفيديوٌ

 هعين في الرياضيات؟ أعط هثال إن وجد.
الرسوم الهتحركة  مهك لوحدة الٍىدسة والقياس باستخدام أفلامتع  ها ٌو شعورك تجاي .0

 ؟بطيئة الحركة
كيف تصفين درجة استفادتك هن استخدام أفلام الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة في  .1

 تعمهك لوحدة الٍىدسة والقياس؟ 
ل ٌىاك تأثير  -الفيديو-حتِ تشعري أىك فٍهت الدرس كم هرة تحتاجين لهشاٌدة  .2 وٌ

  فٍهك وتركيزك عىد تكرار الهشاٌدة ؟ عمِ هقدار
ة‌التً‌تستخدم‌فٌها‌هذه‌الأفلام‌والحصة‌التً‌لا‌هل‌تعتقدٌن‌أن‌هناك‌فرق‌بٌن‌الحص .3

‌الفروق ‌هً‌هذه ‌وما ‌فٌها، )يعىي تخيمي لو أن ٌذي الوحدة شرحت بدون  ؟تستخدم
استخدام أفلام رسوم هتحركة بطيئة الحركة، ٌل كاىت ستكون ىفس أو شبيٍة بٍا 

 عىدها ستكون هوجودة(.
بطيئة  -هاذا أضافت لك الحصص التي استخدهت فيٍا أفلام الرسوم الهتحركة   .4

 هقارىة هع الحصص التي لم تستخدم فيً ؟ -الحركة 
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الرسوم الهتحركة بطيئة الحركة ساعدتك في فٍم هفاٌيم الوحدة بشكل  ٌل أفلام  .5
 هقارىة بطريقة التدريس العادية )الموح والطبشورة(؟ أعط هثال عمِ ذلك؟ هبسط

أثىاء الاختبار، كيف كان تأثير حضورك للأفلام عمِ تذكرك لمهعموهات  .14
 والحل؟ أعط هثال.

وم الهتحركة بطيئة الحركة في ٌل تشجعين )تفضمين(عمِ استخدام أفلام الرس .11
 تعمهك بشكل عام والرياضيات بشكل خاص؟ ولهاذا؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


